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Uvod

Pojem ,viacjazycnost“ mozno chapat v dvoch rovinach: ide o pomenovanie schopnosti
fyzickej osoby ovladat a pouzivat niekolko jazykov, rovnako tento termin oznacuje
koexistenciu navzdjom rozdielnych jazykov na jednom geografickom tizemi. V sticasnosti
je 24 uradnych jazykov EU: anglicky, bulharsky, cesky, dansky, esténsky, finsky,
francuzsky, grécky, holandsky, chorvatsky, irsky, litovsky, loty$sky, madarsky, maltsky,
nemecky, polsky, portugalsky, rumunsky, slovensky, slovinsky, Spanielsky, $védsky
a taliansky jazyk.

EU je domovom viac ako 60 povodnych regionalnych alebo mensinovych jazykov, ktorymi
hovori spolu priblizne 40 miliénov Iudi. Patria medzi ne baskicky, kataldnsky, frizsky,
laponsky, walesky jazyk, ¢ijidis.

Jednym z cielov politiky EU v oblasti viacjazy¢nosti je, aby kazdy Eurdpan hovoril okrem
svojho materinského jazyka aj dal$imi dvomi jazykmi. Najlepsim spésobom na dosiahnutie
tohto ciela by bolo zavedenie vyucby dvoch cudzich jazykov u deti v zaciatkoch $kolského
veku. Ukazalo sa, Ze tymto sa moze zefektivnit jazykové vzdeldvanie a zaroven zlepsit znalost
materinského jazyka.

EU sa usiluje o ochranu bohatej jazykovej rozmanitosti Eurépy a podporuje jazykové
vzdeldvanie, pretoZe:

« lepsie jazykové znalosti umoziiuju vacsiemu poctu ludi studovat a/alebo pracovat v zahranici
a zlepsit si $ance na pracovnom trhu,

« znalost cudzich jazykov podporuje porozumenie medzi ludmi z roznych kultir, co je kltucové
v mnohojazyc¢nej a multikultdrnej Eurépe,

« na efektivne obchodovanie v Eurépe potrebuju podniky jazykovo zdatnych zamestnancov,

« trh jazykovych sluZieb (preklad a tlmocenie, vyucba jazykov, jazykové technolégie atd.) je
jednym z najrychlejsie sa rozvijajucich odvetvi hospodarstva.

Jazyky st spoésobom ako sa dorozumievame. Jazyky prispievaju k lepSiemu dorozumievaniu
medzidetmi, dospelymi, medzi krajinamiak vzdjomnému porozumeniu. Prieskumy ukazali,
ze deti sa vedia s novymi jazykmi stotoznit. Dvoj- alebo viacjazy¢né deti, ktoré od zaciatku
vyrastaju s viacerymi jazykmi, ucia sa jazyky od tutleho veku, povazuju svoju viacjazycnost za
uplne prirodzenu.
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Na Slovensku je Statnym jazykom slovencina, ale okrem toho sa hovorilo a doposial hovori
narodnostnymi jazykmi a dialektmi. Bratislava bola dlhé roky trojjazycna - slovencina,
nemcina a madarcina sa bezne pouzivali paralelne. Celkove je na Slovensku dvanast jazykov
narodnostnych mensin: bulharsky, cesky, chorvatsky, madarsky, nemecky, polsky, romsky,
rusinsky, ukrajinsky jazyk, rusky jazyk, srbsky jazyk jazyk. Niektoré ndrodnostné mensiny
maju aj skoly, kde sa moézu Ziaci dany jazyk ucit.

V zékladnych a strednych skolach Ziaci maji moznost si vybrat zo Siestich cudzich jazykov:
anglicky jazyk, nemecky jazyk, rusky jazyk, franctizsky jazyk, taliansky jazyk a $panielsky
jazyk.

Statny pedagogicky tstav pripravuje pre zakladné a stredné $koly vzdelavacie programy pre
vSetky cudzie jazyky a komunikacné drovne A1- B2, pre bilingvalne §koly C1, ako aj vzdelavacie
programy pre Skoly ndrodnostnych mensin. Okrem toho organizovala dve medzindrodné
konferencie s témou viacjazycnost. V diioch 6. - 7. maja 2019 sa uskutocnila v Bratislave
druhd medzindrodna konferencia pod nazvom Viacjazycnost na Slovensku - vyzvy a perspektivy.
Podpora vyucovania druhého cudzieho jazyka a jazykov ndrodnostnych mensin. V publikacii uvadzame
prispevky prezentované na konferencii. Prispevky st venované problematiky viacjazycnosti
z r6znych perspektiv ako napr. z neurobiologickej perspektivy alebo zlepsenie jazykovych
kompetencii u deti napriklad metodikou CLIL alebo narativnou formou.
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So viele Sprachen du sprichst, so viele Male bist du Mensch

Grufwort des Botschaftlers in der Slowakei Joachim Bleicher, (2019), Deutsche Botschaft Pressburg, 2.
Internationale Konferenz: ,,Mehrsprachigkeit in der Slowakei (und in Europa)-Herausforderungen und
Perspektiven®

Joachim Bleicher
Deutsche Botschaft Pressburg, 2019

,Kolko reci vie$, tolkokrat si ¢lovekom* - ,So viele Sprachen du sprichst, so viele
Male bist du Mensch®. - Dieses wunderbare slowakische Sprichwort konnte als Leitmotiv
tiber dieser Konferenz stehen. Es diirfte zugleich in jedem Bildungsprogramm, das sich
den europdischen Werten von Aufklirung und Humanismus verpflichtet fiihlt, eines der
fundamentalen Prinzipien beschreiben. Die Kenntnis einer jeden zusdtzlichen Sprache
steigert unser Vermogen, die Welt zu verstehen, die Welt zu erleben, die Welt zu gestalten.
Die Offnung fiir das Fremde, sie eréffnet neue Moglichkeiten: Wissen ist Macht. Es ist
sicher kein Zufall, dass dieses Sprichwort in der Slowakei entstanden ist, denn hier hat
Mehrsprachigkeit Tradition, und ist noch heute vielerorts selbstverstindlich - denken sie
an das dreisprachige Prefburg, in dem Slowakisch, Ungarisch und Deutsch nebeneinander
gesprochen wurden. Im Jahr 2011 beherrschte jeder zweite Slowake zwei Fremdsprachen
oder mehr. Das war Europarekord! Auch daher hat es die Slowakei wie wenige andere
Lander verstanden, internationale Investoren ins Land zu holen: Einheimische Fachkrifte
mit ihren Fach- und Sprachkenntnissen garantieren Wachstum und Wohlstand
in der Slowakei. Dieses solide Fundament verdient es, erhalten zu werden! Der British
Council hat kiirzlich eine iiberaus interessante Studie veroffentlicht. Aus dieser geht
hervor: Die Wirtschaftsleistung Grof(britanniens konnte um 3,5 % hoher sein, wenn
Kenntnisse von Fremdsprachen weiter verbreitet wiren. 3,5 % der Wirtschaftsleistung
gehen verloren, weil die Kommunikation mit Mitarbeitern, Kunden oder Zulieferern nicht
auch in deren Muttersprache erfolgen kann. - Das ist der Befund in einem Land, dessen
Sprache unbestritten die meist genutzte Verkehrssprache in der Welt ist! Zugleich hat der
British Council die meistbenotigten Sprachen im Vereinigten Konigreich ,,post Brexit®
ermittelt: Es sind die Sprachen aufstrebender Weltregionen, und es sind die Sprachen
der Freunde und Partner in der europdischen Nachbarschaft: Franzosisch, Mandarin,
Arabisch, Spanisch und Deutsch. Warum berichte ich das? - Diese Studien aus
Crof(britannien zeigen klar: Die Kenntnis weiterer Fremdsprachen neben dem Englischen
fithrt zu messbaren wirtschaftlichen Gewinnen. Mehrsprachigkeit zahlt sich aus! Das
gilt umso mehr unter den Bedingungen einer globalisierten Welt und erst recht auf dem
europdischen Binnenmarkt. Deswegen haben wir uns in der EU auf die Barcelona-Ziele
verstindigt: Jeder Europaer soll neben seiner Muttersprache zwei weitere Sprachen
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erlernen und anwenden konnen. Auch in der Slowakei erwarten Arbeitgeber von ihren
Mitarbeitern Mehrsprachigkeit: Auslindische Investoren in der Slowakei ebenso wie
slowakische Unternehmen mit Ceschéftsbeziehungen ins Ausland. Dell zum Beispiel, eine
amerikanische IT-Firma mit einem Service-Center in der Slowakei, sucht handeringend
Mitarbeiter mit Deutschkenntnissen - um von hier aus den deutschsprachigen Markt
zu bedienen. Ahnliches gilt fiir Henckel. Bei VW (Volkswagen) Slovakia oder T-Systems
(Deutsche Telekom Systems) kénnen Bewerber mit Deutschkenntnissen besser Karriere
machen - hier, in ihrer Heimat. Ahnliche Beispiele lassen sich auch fiir andere Sprachen
finden - Wir werden dazu bei der anschliefRenden Podiumsdiskussion sicherlich noch mehr
horen. Derzeit gilt: Fachkrafte sind in der Slowakei Mangelware, Fachkrifte mit den
passenden Fremdsprachenkenntnissen erst recht. Unternehmen, die es sich leisten
konnen, bieten daher ihren Mitarbeitern Sprachausbildung an. Oder die Bewerber selbst
miissen Zeit und Celd in ihre Sprachenkenntnisse investieren. Wer das nicht schafft, hat
das Nachsehen. Der Bedarf an und der Nutzen von Mehrsprachigkeit sind unabweislich.
Aus diesem Crunde begriiffen wir sehr, dass heute diese Konferenz zur Mehrsprachigkeit
hier in der Slowakei stattfindet - und haben sie sehr gern unterstiitzt. Die Entscheidung
der Bildungsministerin, Schulen die Moglichkeit einzuraumen, neben Englisch auch
andere Sprachen wieder als 1. Fremdsprache anbieten zu konnen, halten wir fiir
einen richtigen ersten Schritt. Dies haben wir - gemeinsam mit weiteren Botschaften,
Wirtschaftskammern und Kulturinstituten - bereits im Dezember vergangenen Jahres
in einer gemeinsamen Erklirung kundgetan. Neben Englisch stehen nun auch wieder
Deutsch, Russisch, Franzdsisch, Spanisch und Italienisch zur Auswahl - Sprachen, deren
Schiilerzahlen in den letzten Jahren zuriickgegangen sind, weil sie nicht mehr als erste
Fremdsprache gewdhlt werden konnten. An der in den letzten Jahren aufgebauten starken
Stellung des Englischen wird das nichts dndern. Wichtig ist aber, dass auch der bestehende
Bedarf des Unterrichts in anderen Fremdsprachen angemessen gedeckt wird. Zugleich
wiinschen wir uns von der Konferenz auch einen Impuls fiir das Nachdenken dariiber, ob
nicht die Stellung der zweiten Fremdsprache gestirkt werden kann. Studien zeigen:
Der Umgang mit verschiedenen Sprachen hat einen wechselseitig positiven Effekt auf
alle Sprachen - auch die Muttersprache profitiert vom Erlernen einer zweiten oder dritten
Sprache. Fremdsprachen férdern zudem die kognitiven Begabungen von Kindern, neben den
linguistischen insbesondere auch die mathematischen Fahigkeiten. In Litauen sind sogar
drei Fremdsprachen verpflichtend - von den Erfahrungen damit wird sicher spiter Frau
Prof. Bijeikiene berichten. Die Bundesregierung unterstiitzt den Deutschunterricht
in der Slowakei auf vielfdltige Weise: Mit dem Goethe-Institut, das die Nachfrage nach
Sprachkursen kaum bewadltigen kann, oder mit dem Netzwerk deutscher Partnerschulen
»PaschNet“, von denen es in der Slowakei derzeit - noch! - knapp 4o gibt. Fiir eine Fortsetzung
dieser Unterstiitzung sind wir angewiesen auf ein bildungspolitisches Umfeld, das weiterhin
eine Basis fiir dieses Engagement bietet. Sprich: Ein Umfeld, das allen Schiilern, die das
wiinschen, wieder die Gelegenheit gibt, eine weitere Fremdsprache neben dem Englischen
zu erlernen, und das zu einem moglichst frithen Zeitpunkt.
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Die Bedeutung des Erlernes der deutschen Sprache in der
Slowakei aus osterreichischer Perspektive

Grufiwort Gesandter Mag. Georg Kilzer, Osterreichische Botschaft Pressburg,
2. Internationale Konferenz: ,, Mehrsprachigkeit in der Slowakei (und in Europa)-Herausforderungen und
Perspektiven®

Mag. Georg Kilzer
Osterreichische Botschaft Pressburg, 2019

Ich freue mich, heute als Vertreter der Osterreichischen Botschaft hier zu sein und darf
Ihnen eingangs die besten GCriife der osterreichischen Botschafterin, Mag. Margit Bruck-
Friedrich, tibermitteln. Sie kann heute aufgrund anderer Verpflichtungen leider nicht
personlich teilnehmen.

Nach meinen geschitzten Vorrednern fiihle ich mich ehrlich gesagt ein wenig wie der
deutsche Humorist Karl Valentin, der in einer solchen Situation einmal scherzhaft meinte:
»Es ist zwar schon alles gesagt, nur noch nicht von jedem!*

Ich werde mich jedenfalls bemiihen ein paar zusitzliche Aspekte aus 6sterreichischer Sicht
einzubringen. Gerade vor einem Fachpublikum, wie es heute hier vertreten ist, muss
nicht extra betont werden, dass jede Fremdsprache, die ein Mensch erlernt, eine grofie
Bereicherung darstellt. Dies gilt noch mehr fiir eine zweite Fremdsprache oder gar eine
dritte oder vierte. Mit jeder Fremdsprache tauchen wir in neue Lebenswelten ein und lernen
damit nicht nur eine Sprache, sondern eine ganze Kultur, ein ganzes Lebensgefiihl, besser
kennen und verstehen.

Waren es frither - etwa als ich meine Laufbahn im 6sterreichischen

Aufenministerium begonnen habe - vor allem Sprachen wie Englisch, Franzésisch oder
Spanisch, die es zu erlernen galt, so haben heute in unserer globalisierten Welt Russisch,
Chinesisch oder Arabisch enorm an Bedeutung gewonnen.

Daich aber als Vertreter Osterreichs zu Ihnen spreche, wird es Sie nicht verwundern, wenn
ich die Bedeutung unterstreichen méochte, die Osterreich der Pflege und dem Erlernen
insbesondere der deutschen Sprache als Fremdsprache in der Slowakei beimisst.
Osterreich als unmittelbares Nachbarland ist der zweitgrofte Investor in der Slowakei.
Viele 6sterreichische Unternehmen sind im Lande tdtig und schaffen hier Arbeitsplitze.
Eine im Vorjahr erstellte gemeinsame Studie der Slowakisch-Deutschen Industrie und
Handelskammer (SDIHK) und von , Advantage Austria“ hat einmal mehr gezeigt, dass
es fiir unsere Firmen immer schwieriger wird, MitarbeiterInnen mit ausreichenden
Deutschkenntnissen zu finden.

Aus osterreichischer Perspektive macht es gleich in dreifacher Hinsicht Sinn, dass Deutsch
als Fremdsprache in der Slowakei unterrichtet wird:

Viacjazycnost na Slovensku a v Eurépe — vyzvy a perspektivy
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Zum einen erleichtert es Slowakinnen und Slowaken die Arbeitsaufnahme am
osterreichischen Arbeitsmarkt, der geradezu vor der Haustiire liegt. Immerhin leben und
arbeiten derzeit rd. 42.000 slowakische Staatsbiirgerinnen in Osterreich.

Zum zweiten erleichtert es die Anstellung bei einem der rund 2.000 in der Slowakei tatigen
osterreichischen Unternehmen. Viele davon sind Klein- und Mittelbetriebe und gerade hier
ist die personliche Interaktion am Arbeitsplatz besonders wichtig, wichtiger vielleicht als
etwa an der Werkbank eines der grofRen in der Slowakei titigen Automobilkonzerne.

Und zum Dritten verlagern auch immer mehr Slowaken ihren Wohnsitz auf die
osterreichische Seite der Grenze (Wolfsthal, Kittsee, Hainburg), womit selbstverstindlich
auch diverse Behordenwege und Kontakte mit Osterreichischen Arzten, Schulen und
Kindergdrten verbunden sind.

Osterreich ist generell bemiiht, zur Verbreitung der deutschen Sprache beizutragen und
stiitzt sich bei der Sprachvermittlung in Mittel-und Stidosteuropa in erster Linie auf die
Osterreich Institut GmbH, deren Institute Deutsch in Verbindung mit &sterreichischer
Landeskunde unterrichten.

InderSlowakeisindnebendem Osterreich-InstitutinBratislavaderzeitsieben6sterreichische
Lektorlnnen im Rahmen des OAD (Osterreichischen Akademischen Austauschdienstes) an
slowakischen Universitdten tdtig. Auch unterrichten mehrere ésterreichische LehrerInnen
an einer bilingualen Handelsakademie in Bratislava.

Als Vertreter Osterreichs komme ich natiirlich nicht umhin, - bei Veranstaltungen wie
dieser - immer auch die Eigenstdndigkeit des ,0sterreichischen“ Deutsch als Variante,
oder besser gesagt Varietdt, der Standardsprache zu betonen. Sie alle kennen wohl das Karl
Kraus zugeschriebene Bonmot, "Was die Osterreicher und die Deutschen trennt, ist ihre
gemeinsame Sprache."”

Durchdasjahrhundertelange Zusammenleben im Vielvolkerstaat der Habsburgermonarchie
wurde das dsterreichische Deutsch mit einer Vielzahl von Lehnwortern aus den anderen
Sprachen Mitteleuropas angereichert. All diese Einfliisse sind als sogenannte Austriazismen
noch heute in der deutschen Sprache zu finden

Sehr geehrte Damen und Herren! Nicht zuletzt im Hinblick darauf, dass in unserer
globalisierten und verlinkten Welt Fremdsprachenkenntnisse fiir junge Menschen immer
unverzichtbarer werden, um sich entsprechende Berufs- und Zukunftsperspektiven zu
sichern, begriifdt Osterreich sehrdie Entscheidung desslowakischenBildungsministeriums,
wonach die Wahl der ersten Fremdsprache in den Grundschulen wieder freigegeben wird.
Damit wird ein wichtiger Schritt zur Starkung von Mehrsprachigkeit im slowakischen
Bildungssystem gesetzt. Deutsch und andere wichtige Fremdsprachen erfahren wieder
die gewiinschte und ihnen zustehende Aufwertung, weiterhin bleibt aber fiir Eltern und
Schiiler die Moglichkeit bestehen, sich fiir Englisch zu entscheiden, falls sie dies wiinschen.
Um die Mehrsprachigkeit nachhaltig zu férdern, muss aber natiirlich auch die Stellung
einer zweiten Fremdsprache gestarkt werden. Wenn auch dies geschieht, ist die Slowakei
auf einem guten Weg, die Barcelona-Ziele der EU zu erreichen, wonach alle EU-Biirger/
innen zusdtzlich zu ihrer Muttersprache zwei Fremdsprachen sprechen sollen.

Viacjazycnost na Slovensku a v Eurépe — vyzvy a perspektivy
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Ich bin jedenfalls iiberzeugt, dass diese zweitdgige Veranstaltung zum Thema
»~Mehrsprachigkeit in der Slowakei“ einen wesentlichen Beitrag dazu leisten kann, um
wieder vermehrt Menschen in der Slowakei auch fiir Deutsch als Fremdsprache zu gewinnen
und um insgesamt die traditionelle Mehrsprachigkeit in der Slowakei wiederzubeleben.
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Jede Sprache ein Gewinn - ein Pladoyer fur die Mehrsprachigkeit

Marion Grein
Johannes Gutenberg-Universitat Mainz

Ziel des vorliegenden Beitrags ist es aufzuzeigen, dass man Kindern mit Sprachen und
Fremdsprachen viele Chancen erdffnet. Bereits 1979 zeigte Mario Wandruska, dass in
jedem Menschen Mehrsprachigkeit angelegt ist. Er unterschied dabei die sog. ,innere
Mehrsprachigkeit® (Hochsprache, Dialekt, Umgangssprache, Fachsprache etc.) von
der ,dufleren Mehrsprachigkeit”, also der Fahigkeit sich weitere Sprachen anzueignen.
Differenziert wird hier retrospektive von prospektiver Mehrsprachigkeit: Bei der retro-
spektiven Mehrsprachigkeit bringen die Lernenden bereits mehrere Sprachen mit in den
Unterricht, d.h. sie sind bilingual oder mehrsprachig aufgewachsen (haben also ihre
bereits vorhandenen Sprachen erworben), bei der prospektiven Mehrsprachigkeit werden
die ,neuen” Sprachen erst im Fremdsprachenunterricht erlernt. Heute, also 40 Jahre
spater, ist man im Bereich der Sprachlehrforschung in der Lage, die Vorteile beider Formen
der Mehrsprachigkeit eindeutig zu belegen. In einem 1. Kapitel mochte ich zundchst knapp
auf die neurowissenschaftlichen Forschungsmethoden eingehen. Im 2. Kapitel wird dann
der Unterschied zwischen dem Erwerb einer (oder mehrerer) Sprachen und dem Lernen
einer (oder mehrerer) Sprachen unterschieden. Das 3. Kapitel fasst die Erkenntnisse zu
den Vorteilen der Mehrsprachigkeit zusammen. Im 4. Kapitel wird fokussiert, was beim
Unterrichten von Kindern und Jugendlichen zu berticksichtigen ist. Im 5. Kapitel wird ein
Blick auf die Bedeutsamkeit der deutschen Sprache in der Slowakei eingegangen, um dann
im 6. Kapitel einen kurzes Fazit zu ziehen.

1) Forschungsmethoden & Lernen aus neurobiologischer Perspektive

Es kommen unterschiedliche Verfahren zum Einsatz. Gerade bei
Kindern wird oftmals mit einem Elektro-Enzephalogramm (EEG)
gearbeitet, das die Hirnstrom-wellen misst (siehe Foto). Alles,
was das Gehirn wahrnimmt, verarbeitet es durch elektrische
Signale. Es wandelt jedes Gerdusch, das Wahrnehmen von
Sprache, jedes Bild und jede Beriihrung in elektrische Impulse
um und transportiert sie iiber die Nervenzellen und -bahnen.
Elektroden (kleine Metallpldttchen) auf der Kopthaut messen die

Strome des Gehirns, ein Computer zeichnet sie auf. Derart weif

copyright: The Cognition, Affect, and man heute beispielsweise, dass die Intonation der Erstsprache
Temperament Lab, PI: Koraly Perez- . . .
Edgar, Nhi Thai photography schon im Babyalter fest gespeichert ist (vgl. Mampe et al. 2009).
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Mithilfe der EEG-Studien ist ferner aufgedeckt worden, dass Babys bereits mit ca. 2 Monaten
die Laute ihrer Erstsprache(n) (frither: Muttersprache; abgekiirzt: L1) diskriminieren
koénnen, mit ca. 5 Monaten Betonungsmuster erkennen, semantische Verletzungen (also
unpassende Worter: ,Ich habe einen Stein gegessen®) mit ca. 14 Monaten erkannt werden
und kurz vor dem 3. Lebensjahr syntaktische Fehler (,Ich essen einen Apfel“) registriert
werden (vgl. dazu zahlreiche Studien von Wartenburger1). Bei Kleinkindern wird dariiber
hinaus mit Nuckelfrequenzmessungen und Eyetrackern gearbeitet. Nuckelfrequenzstudien
zeigen beispielsweise, dass Babys bereits kurz nach der Geburt ihre Erstsprache(n) von
unbekannten (also noch nicht gehorten) Sprachen unterscheiden konnen. Hoéren sie ihre
Erstsprache(n), nuckeln sie sehr viel schneller als bei ihnen unbekannten Sprachen. Der
Saugreflex ist dabei jeweils Indikator fiir Interesse (vgl. Byers-Heinlein et al. 2010). Mit Hilfe
eines Eyetrackers wird aufgezeichnet, wie die Augen eine Szene oder ein Bild wahrnehmen.
Das Auge ist zundchst in Bewegung, bis eine Fixation auf einen Punkt vorgenommen wird.
Aufgenommen werden Augenbewegung, Blickverhalten und auch die Veranderung der
PupillengrofRe. Durch die Bewegung der Augen wird die Aufmerksamkeitslenkung des
Gehirns abgezeichnet. Bilder, auf denen Menschen (oder Figuren) abgebildet sind, werden
dabei beispielsweise langer betrachtet und ,genieffen” mehr Aufmerksamkeit als Bilder
ohne Gesichter (vgl. u.a. Xiao et al. (2015) mit einem Uberblick). Bei Lehrwerken fiir Kinder
spielen also die Protagonisten eine besonders zentrale Rolle. Um zu lokalisieren, wo im
Gehirn jeweils Aktivitdt stattfindet, werden funktionelle Magnetresonanztomographien
(fMRT) eingesetzt. Wenn wir die Arme heben, eine Seite eines Lehrwerks betrachten, einen
Text vorlesen usw., sind bestimmte Cehirnareale aktiv. Bei diesen Arealen wird Energie
verbraucht; die Energie gelangt in Form von Sauerstoff und Zucker iiber die Blutgefifie zu
den beteiligten Neuronen (Nervenzellen) und wird dort ,verbrannt®, Diesen Vorgang nutzt
die fMRT, indem sie den unterschiedlichen Sauerstoffgehalt sichtbar macht. Man schlief3t
dabei von einem hohen Sauerstoffgehalt indirekt auf eine Aktivierung der Neuronen an
diesem Ort, d.h. dass man das sog. ,,Feuern® der Neuronen in statische Bilder umsetzt.
Das Aktivierungsniveau wird dabei farblich dargestellt (gelb = starke Aktivierung). Dank
der fMRT-Technik kann man so zum Beispiel erkennen, dass bei Sprachanfingern im
Bereich des Wortschatzes die oder eine Erstsprache(n) immer mit aktiviert wird (vgl. Li
2016; sobald man ein hoheres Sprachniveau (Bi+) erreicht hat, kann die Aktivierung der
L1 unterdriickt werden), reine Einsprachigkeit im anfanglichen Fremdsprachenunterricht
also unsinnig ist. Problem vieler Studien und Darstellungen ist, dass nicht zwischen
dem Prozess des Spracherwerbs und dem Sprachenlernen differenziert wird, wobei die
Unterschiede oft auch fliefdend sind (siehe Kapitel 2). Eine noch wenig eingesetzte Methode
ist die Messung der Neurotransmitter im Speichel. Die Informationsverarbeitung erfolgt
iiber die Nervenzellen und dort tiber die Weiterleitung von chemischen Botenstoffen,
sog. Neurotransmittern. Es werden lernhemmende und lernférdernde Neurotransmitter
unterschieden. Crundsdtzlich kann man mit der Speichelmessung deutlich machen,
dass ein und dieselbe Methode (z.B. Projekte, Ubersetzung, Spiele) bei dem einen
Lernenden ,positive” Neurotransmitter hervorruft, bei einem anderen ,hemmende®,
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Damit wird die Individualitdt der Lernenden nachweisbar und deutlich, dass es die eine
Methode des Unterrichtens nicht gibt. Studien beschranken sich hier oft noch auf die
Speichelauswertungen bei Kindern mit Aggressionspotential (vgl. z.B. Jwad 2016). Wie
funktioniert nun Lernen aus neurobiologischer Perspektive (vgl. Crein 2013)? Lernen ist der
Aufbau von festen Verbindungen zwischen den oben angesprochenen Neuronen. Bereits 20
Minuten Sprachunterricht zeigen neue Verkniipfungen zwischen den Neuronen im Gehirn.
Jede Wiederholung (und Mehrkanaligkeit) fithrt zu einer festeren Verbindung im Gehirn,
d.h. einer festeren Verbindung zwischen den Neuronen durch Nervenbahnen. Wissen, das
feste verankert ist, hat bis zu 10.000 dieser Verbindungen. Ohne Wiederholung l6sen sich
anfingliche Verbindungen (also neu Gelerntes) schnell wieder und man hat das Celernte
,vergessen. Lingere Pausen zwischenzwei Unterrichtsstunden oder garlingere Ferien ohne
Wiederholung lassen einen das ,,Gelernte® zuweilen komplett vergessen. Die Weiterleitung
der Informationen oder des Lernstoffs erfolgt iiber die Nervenbahnen, an deren Enden
sich Synapsen befinden, und ein Grofiteil der Informationsweiterleitung erfolgt iiber die
Weiterleitung zahlreicher Neurotransmitter. Bevor jedoch eine Information, also z.B. eine
neue Vokabel, das Gehirn erreicht und iiber die Neuronen an das Gehirn weitergeleitet wird,
iberpriift das sog. limbische System, ob die Information relevant genug ist, um iiberhaupt
weitergeleitet zu werden. Jeder Reiz wird vom limbischen System emotional bewertet und
nureinTeil der Informationen, also des Lerngegenstandes, wird vom Gehirn aufgenommen.
Der Historiker Plutarch (ca. 45-125 n. Chr.) sagte bereits vollkommen richtig: , Der Geist
ist kein Schiff, das man beladen kann, sondern ein Feuer, das man entfachen muss®
Wenn das Feuer nicht entfacht ist, leitet das limbische System das Wissen nicht weiter. In
Kapitel 4 steht die Frage nach einer ansprechenden Vermittlung, also einer solchen, die das
limbische System anspricht, im Vordergrund.

2) Erwerben vs. Erlernen

Wie eingangs bereits dargestellt, beginnt der Erstspracherwerb bereits im Mutterleib.
Das Neugeborene kommt mit rund 100 Milliarden auf die Welt. Bei jedem Reiz entstehen
zwischen diesen Neuronen Verbindungen. Die Erstsprache(n)wird/werden erworben, wobei
die Sprachentwicklung und der Verlauf bei allen Kindern identisch, auch wenn zeitlich
leicht verzogert, ist, d.h. bei allen Kindern ist zundchst eine Ein-Wort-, dann eine Zwei-
Wort- und dann erst eine Mehrwort-Phase festzustellen. Auch im Bereich der Grammatik
zeigen die Kinder einen identischen Verlauf beziiglich des Erwerbs von beispielsweise
Plural-markierungen oder Kasus (vgl. z.B. GrieRhaber 2017 zu Erwerbssequenzen und der
sog. Profilanalyse). Seit ca. 20 Jahren (Wartenburger et al. 2003) wird untersucht, wie
das Gehirn den Spracherwerb und das spitere Sprachenlernen funktional verarbeitet und
wie sich frithe Mehrsprachigkeit auf das Lernen von Sprachen auswirkt. Wenn zwei oder
mehrere Sprachen simultan erworben werden, werden sie in demselben , Sprachennetz”
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abgespeichert und weisen dort eine grofere neuronale Verdichtung auf. Wird eine Sprache
in der Schule erlernt, bildet sich (zumindest bei Monolingualen) zunichst ein neues
Sprachennetz aus. Frithe Bilinguale integrieren jedoch auch spiter erlernte Sprachen
starker in ihr vorhandenes Netzwerk. Das mehr- oder zweisprachige Netzwerk ist, laut
Wattendorf et al. (2001: 624) ,,sufficiently adaptable to allow the integration of later learned
languages.“ Diese bereits sehr frithen Erkenntnisse werden zunehmend durch weitere
Studien bestdtigt (vgl. z.B. Berken et al. 2017). Nun konnen nicht alle Kinder zwei- oder
mehrsprachig aufwachsen, bringt es dann iiberhaupt etwas, wenn man in Kindergirten
oder der Schule Sprachen ,unterrichtet“? Ja! Grundsdtzlich ist aber auch hier zwischen
Erwerben und Erlernen zu unterscheiden. Ein Erwerben scheint moglich bis zum ca. 6.
Lebensjahr (je nach Autor variable vgl. Scharun 2017: 21), dies setzt jedoch einen groflen
Umfang an Input in der Zielsprache voraus, d.h. man miisste einem Kind im Kindergarten
der zu erwerbenden Sprache ,,aussetzen®. Zwei Stunden ,frithes Chinesisch” fithren nicht
zum Spracherfolg (auch wenn es nicht schadet). Del & Abutalebi (2019: 199) machen deutlich,
dass Mehrsprachigkeit ein komplexes Konstrukt ist, das von drei interagierenden Variablen
abhingig ist: dem Alter, der Menge des Inputs und letztendlich dann auch dem erreichten
Sprachniveau. Deluca et al. (2019) fassen den Forschungsstand zusammen und zeigen,
dass gerade im Bereich der Aussprache nur wenige ,dltere” Lernende muttersprachliche
Kompetenz erreichen (2019: 171). Weitere Studien bestdtigen jedoch, dass auch spiteres
Lernen zu gleichen Netzwerken fithren kann, wie frithes Sprachenerwerben (2019: 177f1.).
Sobald eine hohere Niveaustufe erreicht wird, gleicht das Gehirn dem der Personen, die
die Sprache erworben haben. Im Fokus aktueller Studien ist folglich nicht mehr die Frage,
wann die Sprache ,,erworben” wurde, sondern welches Sprachniveau man erreicht hat (vgl.
Andrews 2019: 35, Perani et al. 1998). Andrews (ebd.) schreibt , Recent studies have shown
the importance of proficiency as a more reliable factor than age”.

Ziel sollte es also sein, mochte man alle der im ndchsten Kapitel skizzierten Vorteile der
Mehrsprachigen ,erhalten, auf ein Niveau tiber B1 zu kommen. Die im folgenden Kapitel
zusammengefassten Vorteile ,Mehrsprachiger” treffen demnach auf Lernende einer
Sprache zu, wenn sie eine hohere Kompetenzstufe erreicht haben. Aber auch ein niedriges
Niveau einer Fremdsprache fiihrt bereits zu einer ,Verbesserung“ des Gehirns (vgl. Yang et
al. 2015). Dariiber hinaus erwerben Lernende beim Sprachenlernen auf allen Niveaustufen
interkulturelle Kompetenz.

3) Vorteile der Mehrsprachigkeit

Wadhrend man bis in die 6oer Jahre des 20. Jahrhunderts tiberzeugt war, dass Bilingualismus
und Mehrsprachigkeit die intellektuelle Entwicklung bei Kindern hemme (vgl. zum
Wandel der Einstellung Wei 2000: 18ff.), weiff man heute, dass Bilingualismus und
besonders Mehrsprachigkeit meist grofe Vorteile fiir die Entwicklung von Kindern hat. Das
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Handbuch von Schwieter (2019) referiert auf zentrale Studien und fasst auch einige der hier
aufgefithrten Studien zusammen. Grundsatzlich ist Mehrsprachigkeit der ,Normalfall®,
Einsprachigkeit die Ausnahme (vgl. z.B. Riehl 2006: 15, de Bot 2019: 3). De Bot (2019: 3)
restimiert, dass es 3omal soviele Sprachen gibt wie Linder und dass 70% der Weltbevolkerung
auf lediglich 12% der Sprachen zugreifen. Andrews (2019: 22) formuliert: “Empirical data
gathered from speakers of the world’s languages, which numbered around 5000 at the
current time, indicate clearly that most of the world is bilingual or multilingual. In other
words, the monolingual is the exception, not the rule”.

Welche Vorteile werden Mehrsprachigen zugesprochen?

Crundsadtzlich geht man von erheblichen kognitiven Vorteilen (bilingual advantage)
aus (vgl. Festmann 2018: 109), die jedoch individuell unterschiedlich ausgeprdgt sind
und mit zahl-reichen weiteren Variablen interagieren. Zu den erforschten Vorteilen
gehoren eine groflere Flexibilitit im Allgemeinen, oftmals eine insgesamt grofiere
Lernbereitschaft, bessere Fahig-keiten, sich auf Relevantes zu konzentrieren und
verbesserte Koordinationsfihigkeiten (vgl. Festmann 2018: 110; Barac & Bialystok 2011).
Auch die Abstraktionsfihigkeit und das metalinguistische Wissen werden mit jeder
Sprache gesteigert (vgl. Chin & Wigglesworth 2007; Tracy & Gawlitzek-Maiwald 2000; Okal
2014: 227; Barac & Bialystok 2011). Ferner spricht man Multilingualen eine insgesamt etwas
groflere Empathiefdhigkeit zu (vgl. u.a. Dewaele & Wei 2012). Man geht ferner davon aus,
dass sowohl das Arbeitsgeddchtnis als auch das episodische Ceddchtnis von Bilingualen
gegeniiber Monolingualen iiberlegenist(vgl. Schroeder & Marian 2013). Laut den Studien von
Kharkhurin (2008) ist auch das divergente Denken als eine Komponente der Kreativitdt bei
Mehrsprachigen ausgepragter (vgl. auch Leikin 2012). Je mehr Sprachen bereits im Gehirn
verankert sind, desto geringer ist dariiber hinaus die Sprechangst ausgepragt (vgl. Dewaele
2010). Leong (2007) filigt als weitere Vorteile eine groflere Offenheit gegeniiber Neuem,
also eine grofdere Ambiguitdts-toleranz, mehr soziale Initiative und emotionale Stabilitdt
hinzu. Als weitere Vorteile werden eine ausgeprigtere Aufmerksamkeitsfokussierung, eine
erhohte Wahrnehmungsfihigkeit und, neben metalinguistischem Wissen, ein besseres
metalinguistisches Bewusstsein hervor-gehoben (vgl. Galambos & Goldin-Meadow 1990;
Reder et al. 2013; Roehr-Brackin 2018; Bialystok 2001, 2011, 2012). Mehrsprachigen gelingt
es insgesamt besser, die Aufmerksam-keit auf mehrere Dinge gleichzeitig zu richten und
bestimmte Hirnaktivititen zu unterdriicken (vgl. de Bleser 2006 zit. nach Gombos 2008,
S. 14). Dies beeinflusst die Konzentration insgesamt positiv. CGrundsatzlich wird dariiber
hinaus das spdtere Lernen von weiteren Sprachen erleichtert, wenn im Gehirn bereits die
Netzwerke von zwei oder drei Sprachen angelegt sind.

Einige Autoren diskutieren dabei, inwiefern die kognitiven Vorteile gegebenenfalls auf die
grofRere interkulturelle Kompetenz zuriickzufiithren sind (vgl. Leung, Maddux, Galinsky &
Chiu 2008). Unabhdngig von den Griinden fiir die gesteigerten kognitiven Fertigkeiten ist
die grofere interkulturelle Kompetenz grundsatzlich als bedeutsamer Vorteil zu nennen.
Ein ganz ausschlaggebender Faktor ist ferner, dass Sprachen im Gehirn den normalen
Demenzprozess des Gehirns verzogern (vgl. Freedman et al. 2014). Dabei machen die
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Studien deutlich, dass, je mehr Sprachen beherrscht werden, die Wahrscheinlichkeit einer
Altersdemenz geringer wird. Schon der Titel des Artikels Delaying Onset of Dementia: Are
Two Languages Enough? zeigt, dass das Konzept der Europdischen Union (Muttersprache
+ zwei Fremdsprachen) ausgesprochen sinnvoll ist. In einer grofleren Studie von Klein et
al. (2016) wurde die Mehrsprachigkeit mit dem Auftreten von Alzheimer in 93 Lindern
korreliert und festgestellt, dass Sprachen im Gehirn tatsdchlich einen positiven Effekt, also
ein geringeres Auftreten der Krankheit, mit sich bringt.

Neben diese kognitiven Vorteile treten zwei pragmatische Uberlegungen: Fremdsprachen-
kenntnisse erdffnen bessere Chancen, in den jeweiligen Zielsprachenldndern zu studieren
und sie bieten bessere Berufsperspektiven im In- und Ausland.

Die Ausfiihrungen machen sehr deutlich, dass Fremdsprachen und vor allem Fremd-
sprachenvielfalt ausgesprochen wichtig sind. Bottger & Sambanis (2018) haben wir zu
verdanken, dass die Netzwerke zwischen Fremdsprachendidaktik und den Neurowissen-
schaften zunehmend in den Fokus der Sprachlehrforschung gelangen. Der Fremdsprachen-
unterricht fithrt jedoch nicht zwingend zu einer fremdsprachlichen Kompetenz, sondern
muss auch so konzipiert sein, dass er Schiilerinnen und Schiiler anspricht.

4)Was ist im Unterricht zu berticksichtigen?

Wie in Kapitel 1 skizziert, wird jede Information auf ihre Relevanz iiberpriift, d.h. das
Gehirn fragt auch im Sprachunterricht immer, ob es sich lohnt, die Sprache zu ,lernen” Ein
trockener, grammatikbasierter Fremdsprachenunterricht fiithrt bei den meisten Kindern
und Jugendlichen zu Desinteresse. Wenn der Unterricht keinen Spaf macht, lernt der
Jugendliche auch mit einem grofderen Stundenumfang keinesfalls eine Sprache. Zentral fiir
den Lernerfolg sind die Freude am Lernen und zwingend auch die Freude am Wiederholen,
denn auch Kinder miissen Lernstoff immer wieder wiederholen.3

Im Kindergarten ist das Kind noch zu jung, um eine Sprache lernen zu kénnen; hier kann
das Kind jedoch eine Sprache erwerben (sog. Immersion), allerdings nur, wenn der Input
viele Stunden umfasst, also beispielsweise in einer bilingualen KITA, in der eine Betreuerin
immer nur Englisch redet. Jede Woche zwei (oder auch sechs) Stunden ,,Chinesisch® fithren
nicht zum Lernerfolg: zum Erwerben sind das zu wenige Stunden, zum Lernen ist das Kind
noch zu jung. Wenn der Chinesisch-Kurs dem Kind jedoch Spaf macht, kann sich das
positiv auf ein spateres Chinesisch-Lernen auswirken. Eltern diirfen jedoch nicht erwarten,
dass das Kind tatsachlich die Sprache ,lernt”.

Wann kénnendannKinderanfangenzu lernen? Wie oben angesprochen, geht mandavonaus,
dass Kinder ca. mit 6 Jahren kognitiv in der Lage sind mit dem Lernen einer Fremdsprache zu
beginnen. Zentral ist jedoch, dass das Lernen spielerisch vonstattengeht, an die Interessen
der Kinder ankniipft und viele Aktivititen umfasst (vgl. Lundquist-Mog & Widlok 2015: 8).
Genau nach diesem Konzept wurde Jana und Dino (Vorschule, 1. Klasse) konzipiert. Es gibt
kindgerechte Bilder, eine Ceschichte rund um Jana und Dino und viele Aktivititen.
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Jana und Dino*

213 o Hair zu und reig mit.

Zu Beginn sollte keine Grammatik im Fokus stehen, sondern Aktivierung und SpafR. Es muss
berticksichtigt werden, was Kinder gerne machen, also z.B. Malen:

Mal gin ch bin ich®-Bild. Mal auch deine Lisblingstarbe, dein Lisblingsassan
* Rechte fiir die Bilder tl'l-diﬂmmbbﬂ
liegt vor. - = e = - =

Fiir etwas dltere Lernende (Primarstufe) muss das Spielerische weiterhin im Fokus stehen, so
z.B. bei Paul, Lisa & co:

Paul, Lisa & co

14 () m Hér 7u und lies mit.

+ Hallo, ich bin Oskar,
Und wer bist du?
& Haliol lch bin Julia,

t+5 (@) 9 Hér zu und sprich nach.
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Und direkt im Anschluss werden die Schiilerinnen und Schiiler wieder selbst aktiv:

o Macht die Ketteniibung.

s ~
Hallo, ich bin Laura.

L ndd wear bist cu?

L.

* Hallz, ich bin
Laura, Und wer

g bist du?

e

ﬂfl (& ichbin Jonss

¢ ' Q |T\ﬁ X
13 A E’J;'(IL_“(&% l/f’(

Integriert sind Ubungen zum Malen:

@ Malt und schreibt zu zweit einen Comic
mit diesen Figuren.

Musik kommt zum Einsatz, aber auch hier mit Handlungsorientierung.

@ Schreib deinen Namen auf und buchstabiere thn. | = "%~ 1-3

W

0 Hér das Lied noch einmal. Steh auf, wenn der Satia
Anfangsbuchstabe deines Namens kommit.
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Bei den Ubungsformen wurden solche gewdhlt, die Kinder in dem Alter (zumindest in
Deutschland) bereits kennen:

’ Was =t in Pauls Ziramer? Und wo?

LB;;. Comic-Heft 51 in AZ J [ Drer Kalendar it ..

) Vergleiche mit 5. Was fehlt in Pauls Zimmer?
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Auch Malen nach Zahlen trifft die Vorlieben eines Grofiteils der Zielgruppe:

o Mal die Felder mit den Zahlen 1, 2, 5, 7 und & grau aus,

Das Lernen der Sprache erfolgt derart beildufig. Die Kinder sollen das Sprachenlernen als
Spaf empfinden.

Bei Jugendlichen muss man mit ansprechenden Protagonisten arbeiten, nach ihren
Interessen fragen und Themen wadhlen, die fiir sie von Interesse sind, so wie in Beste Freunde
umgesetzt.

Bei den einzelnen Ubungen werden die Interessen der Lernenden erfragt. Es wird deutlich,
dass ihre Einstellungen von Bedeutung sind.

uber Verarderungan sprechén » sin Streftgesprach filhren o sine Alternative ausdricken » sine Einschrankung
machen » Wichtigheit ausdrucken » einen Text zusammenfassen » uber Vorlieben sprechen » ine imeaks
Bedingung und thre Folgen nennen  iiber Rekorde sprechen » sich an ehwas erinnern o Regeln verstehen

Was ist eine Wohngemeinschaft (WGF Was vlén’uttat dui Whs stimmt? Kreuze an.
Man wohntbei der Familie L ey
Man wohnt fur sinige Zait bed Freunden
Man wehnt mit arderen jungen Menschen in einer Wohmng
Man wehnt allein in einer anderen Stadt e
Man teilt sich dis Hausarbeit und die Miste.  Womnit witrdest du gem wa{fahremﬂl¢genP Womit niche?

=

7 Sy
Glbt es Ié delnem Land auch Wasr Berlchte.

o o

#
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Wiederholungen des Wortschatzes kénnen durch unterschiedliche Formen von Ritseln
durchgefithrt werden.

L) WACH AUFGARE 2 ||

@ Finde noch drai Worter zum Thema Schule und drei Worter 2um Thema Universitit.

ETHlw]s wlo m[s]LC Schule: ferneh,
wli|e|(r]alr|alefel
tlolefulelals|m]r Universitir: Studieren,
g |t|ulolilelr]efn
clzls|i)rlx]r]s e
Hi{Mm|Tlu[u|Q|&| T[N
ulnJulmlrlolclel®
Litlefulo]s]y]|r]v
JILIM|IO|R|ITIU|WI]L
alxlslclmlolL]elr
Hle|o|la|s|p|e|v]a
rRjulalals]elala]y
Zls|T|u|lo|e|{n|T]aA

Elc g m|e|T]|r|e|m

Wissen iiber das Zielsprachenland und damit auch die Wiederholung von sowohl Wortschatz
als auch grammatischen Strukturen kann ebenfalls aktivierend und spielerisch prasentiert
werden. Zentral ist, dass das Interesse der Schiilerinnen und Schiiler aktiviert wird. Keine der
Ubungsformen und Aktivititen wird alle Lernenden ansprechen, so dass auf Vielfaltigkeit
geachtet werden muss. Die Altersgruppe muss - so wie bei Beste Freunde - selbst zu Wort
kommen und an der Konzeption des Lehrwerks beteiligt werden.

Wie gut kennst du Deutschland, Osterreich und die Schweiz?

Anleitung

Spislt in Gruppen zu dritt oder zu viert Thr braucht  du dort stehen bleiben Wenn du die Antwort nicht
einen Wirfel und vier farbige Spielfiguren. Wer die  weift oder falsch antwortest, musst du zurtick zu
hachste Zahl wurfelt, fangtan dem Feld, wo du gestartet bist. Dann wirfelt deine
Wirfle und geh mit deiner Figur vor. Beantworte Machbarin /dein Nachbar rechts von dir Wer
dann die Frage. Wenn du richtig antwortest, darfst  2uerst ins Ziel kommy, gewinnt. Visl Gluck!

e Ldsungen sehan sufs 72

Das Brandenburger Tor ist eine Jugend forscht® heift der grofite

beruhmte Sehenswirdigkeit Wenthewerb for
+oinGraz | junge Musiker aus Deutschland
t- in Minchen. und Osterreich

’ in Barlin. junge Talente aus Technik
und Naturwissenschaften
: - Schweizer Alphorn-Spieler.

N h m Am Bur¥liplatz in Zarich
I

_,_" kannman . nehmen.
Tr ¥adn Fann mon o A e
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Crammatik darf nicht im Zentrum stehen und sollte méglichst mit Visualisierungen
prasentiert werden:

© Syntax: kausaler Mebensatz mit da

Hauptsatz Mebensatz
Die Organizatoren suchen Unterkunfte, <s sle fast 200000 Gaste erwarten

o Syntax: konditionaler Mebensatz mit falls i
Hauptsatz ebensatz farlfs = wicini
Wir konnten heute ins Kino gehen, falls du Zeit hast
o Syntax: konsekutiver Mebenaatz mit sodass / 50 ..., dass
Houptsatz MWebensatz /S
Du ‘redest immet, sodass [iehl nichts  ‘sagenkann i e T
- i . = ) . el ein Rlje kY fi
Pu (sprichst :oundeutlich, das: ith dich nicht werstehe Basprierr beronen,

° Syntax: modaler Nebensatz mit fan)stett dass, fan)statt ... zu + [nfinitiv

Dabei muss den Schiilerinnen und Schiilern, die Grammatik lieber selbst entdecken und
besser lernen, wenn sie Regeln selbst formulieren, auch die Moglichkeit gegeben werden,
selbst aktiv zu werden.

Schreib die Antworten auf die Fragen 1 und 2 aus 5a in das Schema.

Ergtinze dann die Regel.
Houptsalz Webensartz: Seit wann?
Ende
Wir Ferbel  HAHS L e
MWebensatz: Seit wann? Hauptsatz
Ende
Seitdem , Weriteie (0 mich Pelier i melnsn Effern

WERGANGEWNHEIT

emporaler Nebensatz: Konjunktion seit/seitdem

Seit und seridem haben die

Temporale Nebensdtze mit beschreiben gleiche Bedeutung. Du weilit
L By U . . . schon, seit kann auch eine
gine Handlung die in der Vergangenheit beginnt und biz heute Prlnosition sein: teh : bidie

(Gegenwart) dauert. seit zwel Jahren

»Bei positiver Bewertung des Lernstoffes und damit einhergehender positiver Emotionalitat
des Lernenden konnte man nachweisen, dass sich die Synapsen im limbischen System um
bis zu 30% vermehrten und der synaptische Spalt zwischen den Nervenzellen sich erkennbar
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verringerte, wodurch ein besserer Neurotransmitterfluss und eine bessere Weiterleitung
elektronischer Signale bewirkt wurde“ (Lawrenz 2006 : 7; vgl. auch Kieweg 2003: 6).

Je mehr Spafk die Lernenden im Unterricht haben, desto wahrscheinlicher lasst das limbische
System das Lernen zu.

5) Warum Deutsch in der Slowakei?

Viele Umfragen zeigen, dass das Deutsche, die in Europa meist gesprochene Erstsprache ist
und direkt nach Englisch die wichtigste Fremdsprache. Ferner hat die Europdische Union die
Mehrsprachigkeit als ein wichtiges Element der Wettbewerbsfahigkeit Europas festgelegt. Zu
den Zielen der EU-Sprachenpolitik gehort daher, wie bereits erwdhnt, dass jeder europdische
Biirger zusdtzlich zu seiner Muttersprache zwei weitere Sprachen beherrschen sollte. Ein
Land, das in Zeiten der Clobalisierung und den Erkenntnissen der Wissenschaft in Bezug auf
die Vorteile von mindestens zwei Fremdsprachen, gar auf eine 2. Fremdsprache verzichtet,
schadet den Kindern - und damit auch den Erwachsenen, und damit dem Land. Diesen
Riickschritt befiirwortet sicher keine Nation. Die Vorteile einer jeden Fremdsprache fiir die
allgemeine kognitive Entwicklung und die Chancen fiir Studium und den Berufsmarkt sind
bewiesen. Nach einer Studie aus dem Jahre 2011, die auf einer Stichprobe von 1086 Teilnehmern
basiert, vertrat die entscheidende Mehrheit erwachsener Slowakinnen und Slowaken (89 %)
die Ansicht, dass es heutzutage unentbehrlich ist, mehrere Sprachen zu beherrschen, nicht
nur Englisch (vgl. Blitorova & Gyarfasovd 2011: 19). Englisch als lingua franca wird sicherlich
in den meisten Regionen der Welt ihren Rang als 1. Fremdsprache behalten, aber Deutsch
eignet sich gerade in Europa sicherlich als zweite Fremdsprache.

Warum nun gerade Deutsch in der Slowakei?

+ Zundchst weil es die in Europa am meist gesprochene Sprache und Nachbarsprache
(Osterreich) ist.

« weil Studienmaéglichkeiten in Deutschland und Osterreich sicherlich mit die besten der
Welt sind (Erasmus).

« weil PASCH-Initiative, Goethe-Institute, DAAD als Begleiter zur Seite stehen und das Lernen
des Deutschen unterstiitzen.

« weil die deutsche Wirtschaft nicht krankelt und es sowohl in Deutschland, Osterreich als
auch in der Slowakei bessere Berufschancen mit Deutsch gibt.

e weilUnternehmenausDeutschlandund OsterreichdiemitAbstand wichtigstenausldndischen
Arbeitgeber in der Slowakei sind; hier ist Deutsch sehr viel wichtiger als Englisch!

~Unsere Umfrage zeigt eindeutig, dass Deutschkenntnisse fiir die Karriere in der Slowakei
einen greifbaren Vorteil bieten“, kommentiert Guido Clania, Geschiftsfiihrer der Deutsch-
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Slowakischen Industrie- und Handelskammer (DSIHK), die Ergebnisse. Fiir nahezu alle
befragten Firmen (96,5 Prozent) spielen Fremdsprachenkenntnisse eine wichtige Rolle fiir
die Karriere im jeweiligen Unternehmen.

Efing (2015) macht deutlich, dass die Auflenhandelskontakte Deutschlands zum Ausland
allgemein an der Spitze stehen. Deutschkenntnisse sind somit ein sehr grofRer Wettbewerbs-
vorteil aller angehenden Mitarbeiter/innen, da die deutschen Firmen im Ausland (also auch
in der Slowakei)das Ziel verfolgen, dass mindestens 40% der Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter
Deutsch beherrschen (Efing 2015: 13).

»Englisch wird als gegeben vorausgesetzt und gar nicht mehr als Fremdsprache gezdhlt®,
so dass eine weitere Fremdsprache zwingend notwendig ist und Deutsch das beste Allein-
stellungsmerkmal bei Bewerbungen ist (Efing 2015: 13).

Dariiber hinaus sind Deutsche auf Platz 3 der Reiseweltmeister (knapp hinter den USA, Platz
1: China; vgl. Forschungsgemeinschaft Urlaub und Reisen). Im Jahr 2017 standen Tschechen
an erster Stelle der Besuchergruppen in die Slowakei (645.000); gefolgt von Polen (209.000)
und an dritter Stelle Deutsche (192.000) und Osterreich (96.000). Die deutschsprachigen
Besucher standen also auf Platz 2. Und auch fiir die Slowaken ist Deutschland auf Platz 2 der
Reiseziele (Platz 1: Spanien).

6) Fazit

Wie hinreichend belegt, ist jede Fremdsprache ein Gewinn fiir die kognitive Entwicklung
von Kindern, die ihnen im Erwachsenenalter zugutekommt. Fremdsprachen halten das
Gehirn ,,jung” und vergroflern Studien- und Berufschancen. Das Deutsche spielt - vor allem
aufgrund seiner wirtschaftlichen Situation - eine besonders zentrale Rolle. Erhebungen der
Deutschlernenden zeigen, dass das Interesse am Deutschlernen in den vergangenen Jahren
vielerorts zugenommen hat. In Stidamerika, im Nahen und Mittleren Osten und in Asien
steigen die Zahlen der Deutschlernenden (vgl. Datenerhebung zu Deutschlernendenzahlen
weltweit https://www.goethe.de/de/spr/eng/dlz.html). Die Slowakei als Land der
Euro-pdischen Union und Nachbarland Osterreichs wird - neben der Notwendigkeit der
Mehr-sprachigkeit - auch erkennen, dass eine Starkung des Deutschunterrichts wichtig ist.
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Freude am Sprachenlernen — Wie eine Fremdsprache zur
eigenen wird

Sandra Niebuhr-Siebert
Fachhochschule Clara Hoffbauer Potsdam, Deutschland

Mehrsprachigkeit ist erkldrtes Ziel der Europdischen Union. Welche Sprachen aber sollen Kinder lernen
und welche machen sie gliicklich? Neben der Muttersprache, so heift es im Europdischen Referenzrahmen,
sollen Kinder mindestens noch zwei weitere Fremdsprachen lernen. Unberticksichtigt bleiben im schulischen
Sprachlernangebot aber sehr hdufig die Muttersprachen derjenigen Kinder, wenn diese Sprachen sprechen,
die zu den sogenannten Minoritdtssprachen gehoren und nicht offizielle Landessprache(n) sind. Warum ist
es aber wichtig, Minoritdtensprachen nicht auflen vor zu lassen? Offentlich erwiinschte Sprachen sind gern
Englisch, Franzosisch, Spanisch und unter Umstdnden auch Deutsch. Diese Sprachen versprechen einen
hohen Gkonomischen Wert, wie bessere Berufschancen, Einkommen etc. Eine kommunikative Verwendung
haben Kinder in diesen Sprachen hdufig nicht. Und wie konnen Kinder dennoch Freude am Lernen einer
Sprache empfinden, fiir die sie unmittelbar gar keine kommunikative Verwendung haben?

Mehrsprachigkeit in der Europaischen Union

Im Rahmen ihrer Bemiihungen zur Férderung der Mobilitdit und interkulturellen
Verstandigung hat die Europdische Union (EU) den Sprachenerwerb zu einer wichtigen
Prioritdt erklart und finanziert zahlreiche Programme und Projekte in diesem Bereich. Die EU
betrachtetdie Mehrsprachigkeitalsein wichtiges Element der Wettbewerbsfdhigkeit Europas.
Zu den Zielen der EU-Sprachenpolitik gehort deshalb, dass jede*r europdische Biirger*in
zusdtzlich zu seiner/ihrer Muttersprache zwei weitere Sprachen beherrschen sollte. Hier
folgt sie in ihren politischen Bemiihungen allerdings deutlich dem 6konomischen Prinzip.
Es geht um Leistung und Wettbewerbsfahigkeit. Sprache wird so zum 6konomischen Kapital
erklart und als solches behandelt und unter Umstdnden missbraucht. Es gelten Sprachen als
wertvoll, die auf dem 6konomischen Markt etwas wert sind.?

In Europa ist Sprachenvielfalt gelebte Wirklichkeit. Sprache ist ein wesentlicher Bestandteil
menschlicher Identitit und unmittelbarer Ausdruck von Kultur (siehe Abschnitte 2, 3 und
4). In einer EU, die auf dem Grundsatz ,In Vielfalt geeint“ begriindet ist, ist die Fahigkeit,
in mehreren Sprachen zu kommunizieren, fiir Biirger‘innen, Organisationen und
Unternehmen gleichsam unverzichtbar. Die Achtung der Sprachenvielfalt ist ein Grundwert
der EU, ebensowiedie Achtung des Menschen und die Offenheit gegeniiber anderen Kulturen.
Im Cegensatz zum 6konomischen Prinzip entspricht dieser Gesichtspunkt dem sogenannten
Vielfaltsprinzip. Mittlerweile gelten in der EU 24 Sprachen als Amtssprachen. Amtssprachen
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sind die offiziellen Sprachen eines Staates. Es sind die zuldssigen Sprachen der Gesetzgebung.
Sie sind in internationalen Organisationen zugelassen und werden mafdgeblich fiir Texte
von Vertragen, Veréffentlichungen usw. genutzt. Fiir die Institutionen der EU gilt noch
immer die ,Verordnung Nr. 1“ (Europdische Atomgemeinschaft 1958) als Beginn ihrer
Sprachenpolitik. Die Verordnung vom 16.10.1958 regelt die Sprachenfrage fiir die Europdische
Gemeinschaft. Darin wird festgelegt, dass die Amts- und Arbeitssprachen der Organe der
Europdischen Gemeinschaft, wie die EU damals hiefd, die Amtssprachen der jeweiligen
Mitgliedstaaten sind. In derselben Verordnung wird auch bestimmt, dass sich jede*r EU-
Biirger*in an die Organe der Gemeinschaft in einer dieser Sprachen wenden kann und eine
Antwort in derselben Sprache erhalten muss. Fiir die interne Arbeit der EU-Kommission
wurden durch den sogenannten Delors-Erlass (Delors 1993)® und durch die Geschéftsordnung
der EU-Kommission (Ammon 2015, S. 745 und 789) drei Sprachen herausgehoben: Englisch,
Deutsch und Franzdsisch (vgl. Kruse, 2016)? . Schaut man genauer auf die Sprachenpolitik
des Europdischen Parlaments ldsst sicher aber eher eine englischsprachige Monolingualitdt
ausmachen:

Wurden im Jahr 1997 noch 45 % aller Dokumente auf Englisch verfasst und anschlieffend in
andere Sprachen tibersetzt, waren es 2013 bereits schon 81 %. (Kruse, 2016, S. 2)° .

Obwohl die meisten EU-Kommissar*innen nach eigener Aussage mindestens zwei
Fremdsprachen gut beherrschen, wihlen sie meist Englisch, wenn sie sich an die Presse-
offentlichkeit wenden, wie eine kleine Studie 2012 belegt (Kruse 2012, S. 200 ff.)*

InderEUwerdenInitiativen fiirSprachenvielfaltdennoch durchausunterstiitzt. Beispielsweise
wird auf Initiative des Europarats in Strafdburg seit 2001 jedes Jahr am 26. September der
Europdische Tag der Sprachen gefeiert. Erwdhnenswert sind auch die Erasmusprogramme.
Aber sind wir mit diesen mageren Versuchen tatsdchlich bei einer wahrhaftigen Politik der
Sprachenvielfalt?

Lasst man zudem die politischen Grenzen einmal auflen vor und widmet sich den
zahlreichen kleinen Dialekten, Varietiten und Minderheitensprachen, kommt man in
Europa auf iiber 200, von denen einzelne nur noch von wenigen Familien gesprochen
werden. Zahlreiche dieser Sprachen sind deshalb vom Aussterben bedroht: Sie werden
nicht mehr an die nachste Generation weitergegeben, mit ihren letzten Sprecher*innen
werdenauchdieSprachendamitverschwinden. WenneineaberSprachestirbt, wirddamit
oft auch die Verbindung zur Kultur und Ceschichte ihrer Sprecher*innen unterbrochen.
Insbesondere bei indigenen Volkern wird die Kultur aber hauptsachlich tiber die Sprache
vermittelt und lediglich miindlich an die ndchsten Cenerationen weitergegeben.
Mit dem Aussterben einer Sprache verlieren die Menschen die Bezeichnungen fiir
Pflanzen, Tiere, Orte, Cefiithle und religiose Werte. Oft ist ein kollektives Trauma tiber
Generationen hinweg die Folge. Schaut man {iiber die Crenzen Europas hinaus, sieht
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man ebenfalls Versuche die Sprachenvielfalt zu schiitzen, beispielsweise mit dem
internationalen Jahr indigener Sprachen, das dazu beitragen soll, die Rechte indigener
Volker besser zu verwirklichen und den Zielen fiir eine nachhaltige Entwicklung damit
ein deutliches Stiick ndaher zu kommen. Nach UN-Angaben existieren weltweit ca.
6.000-7.000 Sprachen, von denen 4.000 indigene Sprachen sind. Ein Grofdteil von
ihnen ist heute stark gefihrdet. Das Recht auf die eigene Sprache ist deshalb als
Menschenrecht in mehreren Mechanismen der UN verankert, unter anderen in der
Erklarung zu den Rechten indigener Volker der UN (UNDRIP) und in der Konvention
169 der Internationalen Organisation fiir Arbeit ILO. Die Vielfalt von Sprachen
ist Teil des immateriellen kulturellen Erbes der Menschheit, sie gilt als verbrieftes
Menschenrecht. In der Debatte darum, welche Sprache Kinder und Erwachsene lernen,
darf es deshalb nicht ausschlieflich um 6konomische, sondern muss auch wahrhaftig
um Vielfaltsprinzipien gerungen werden. Hier besteht sowohl auf europdischer sowie
auf landes- und kommunalpolitischer Ebene Handlungsbedarf.

Es bleibt die Frage, ist die europdische Politik und sind die Landespolitiken tatsdchlich
auf Sprachenvielfalt als Prinzip mehrsprachiger Gesellschaften ausgelegt? Oder lassen
sich Tendenzen erahnen, die eine Sprachvielfalt zumindest gefihrden? Die nachfolgende
Abbildung zeigt ganz deutlich, dass Englisch sich zu der wichtigsten Fremdsprachkompetenz
in der EU entwickelt hat.

45%

40%

30%
5 mEN
20% uFR
15% " DE
10% L _ a :

5% Il | ' !

EB34 EB4A]1 EBA4 EBS0 EBS2 EBS4 EBSS EBGIAEBBAIEBTT.]
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Abbildung 1: Entwicklung der Sprachkompetenzen in der EU*

»Ihe more languages, the more English®” (de Swaan 2001, S. 144)3. Es wird deutlich,
dass andere europdische Sprachen mit der Stellung des Englischen auf absehbare Zeit
nicht konkurrieren kénnen. Sollten sie dennoch weiterhin als Fremdsprache verbreitet
und gelernt werden, dann nicht anstatt Englisch, sondern zusdtzlich als zweite
Fremdsprache. Das heifdt: Europa ist nicht vielsprachig sondern verenglischt
+ Muttersprache +! Wie in den nachfolgenden Abschnitten ersichtlich, hat diese
Entwicklung nicht nur Auswirkungen auf die Sprachpraxis und Sprachenvielfalt,
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Identitat
Sprecher*innen. Selbstverstindlich werden Muttersprachen weiterhin gesprochen,
zumindest dann, wenn sie auch Amtssprachen des Landes sind, aber Sprachen, die
sich in Wissenschaft und Politik nicht entwickeln, weil sie in diesen Bereichen nicht

sondern insbesondere auch auf Kulturen, und Denkweisen von

mehr gesprochen werden, verkiimmern und verarmen, ihnen bleibt die Privatheit,
offentliche Varietiten und Register werden durch solche Sprachen zunehmend weniger
bedient. Ein weiteres Problem besteht darin, dass etwa 60 % der Europder*innen
iiberhaupt nicht iiber gentigend Englischkenntnisse verfiigen, um die europdische
Politik verfolgen (Kruse, 2016, 4) zu konnen. Das bedeutet, dass somit auch die
sprachliche und politische Autonomie von Biirgern gefdhrdet ist und politischen
Eliten vorbehalten bleibt. Auch deutsche Bundestagsabgeordnete verfiigen zum Teil
nicht tiber ausreichend englischsprachige Kenntnisse, um in Fachausschiissen iiber
(fach-)englisch-sprachige EU-Vorlagen sprachkundig zu entscheiden (Kruse 2013)*.

Ist die Slowakei mehrsprachig?

Einer reprasentativen Studie von 2011, die auf einer Stichprobe von 1086 Teilnehmer*innen
basiert, vertrat die entscheidende Mehrheit erwachsener Slowakinnen und Slowaken (89 %)
die Ansicht:

dass es heutzutage unentbehrlich ist, mehrere Sprachen zu beherrschen, und dass nicht nur
Englisch (Butorova & Gyarfasova 2011, 19)'s gelernt werden soll.

Dieser Untersuchungzufolge wurde Deutsch in der Slowakeivon 49 % der Befragten zumindest
zu einem gewissen Grad beherrscht. Dies waren fiinf Prozent weniger als diejenigen mit
Fertigkeiten im Russischen und sogar drei Prozent mehr als diejenigen mit Fertigkeiten
im Englischen. Befragt nach der Bedeutung einzelner Fremdsprachen, schnitt Englisch
jedoch mit Abstand als die Sprache ab, die am hdufigsten als unverzichtbar eingeschétzt
wurde: 67% der Befragten waren dieser Meinung, wahrend nur 33 % Deutsch und sogar nur
7% Russisch fiir unverzichtbar hielten. Betrachtet man die prozentualen Anteile fiir ,,sehr
wichtig“ und ,,eher wichtig® gemeinsam, so ist der Abstand zwischen dem Englischen (96 %)
und dem Deutschen (88 %) gar nicht so grofs. Obwohl Russisch in einigen Regionen v.a. in
der Ostslowakei aufholt, belegt Deutsch Platz zwei der Rangliste der Wichtigkeit (Btitorova &
Cyarfasova 2011, 12; Tibenska 2011, 130). Als hdufigste Begriindungen, warum Deutsch nicht
an erster Stelle gelernt werden sollte, wurden angefiihrt:

Andere Sprachen sind fiir das Leben wichtiger (57%);

Deutsch ist eine sehr schwierige Sprache (15 %);
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Bei Deutsch gibt es keine Garantie, dass man die Sprache auf einer hoheren Stufe oder an
einer anderen Schule weiter lernen kann (8 %);

Deutsch als Sprache gefdllt mir nicht (8 %), (Butorova & Gyarfasova 2011: 17).

Auch heute leben in vielen Regionen der Slowakei mehrere Ethnien zusammen, z.B.
slowakisch-ungarisch, slowakisch-roma, slowakisch-ukrainisch bzw. ruthenisch oder
slowakisch-deutsch. Trotz einer mehrsprachigen Umgebung ist allerdings fiir den grofdten
Teil der Bevolkerung der Slowakei Monolingualismus mit der offiziellen Amtssprache
Slowakisch charakteristisch. Weitere (Fremd-)Sprachen werden in der Regel erst in der Schule
gelernt und dann vor allem Englisch. Den vorher zitierten Studien folgend, vor allem aus
okonomischen Beweggriinden. Minorititensprachen finden indes kaum Beriicksichtigung
und werden nicht als kulturelles Gut verstanden. Das kann als Indiz dafiir gelesen werden,
dass Sprachenvielfalt als humanistischer Wert dem 6konomischen Prinzip untergeordnet ist.

Sprache, Denken und Identitat

Wichtige Argumente gegen eine Lingua Franca und fiir das offentliche Beleben von
Minoritatensprachen sind, dass Sprache Kulturen konstituiert und Identitdt schafft.
Was bedeutet Identitdt? Was ist kulturelle Identitit? Welche Beziehung gibt es zwischen
Sprache und Identitdt, zwischen Kultur und Identitdt? In einem Lexikon fiir Globalisierung?
heifdt es: ,Identitdt bedeutet wortlich: , dasselbe seiend®, stammt aus dem Lateinischen,
urspriinglich ein Begriff aus Philosophie und Mathematik und wird alltdglich und fachlich
zur Beschreibung von Aspekten des Selbst von Personen und Gruppen verwendet. Die
Frage nach der Identitdt beantwortet die Fragen: Wer bin Ich? Wie bin ich? Es handelt sich
demnach bei der Identitit um ein Selbstkonzept oder Selbstwertgefiihl, denn es wird tiber
das Ich und Selbst des Individuums gesprochen, iiber das eigene Empfinden und Denken.
Identitdt und Sprache sind eng miteinander verbunden. Auf den Philosophen Descartes geht
der Spruch zuriick: ,Ich denke, also bin ich.* Damit beschreibt er eine Beziehung zwischen
Denken, Sprache und Identitdt. Denn soweit in einer Sprache gedacht und interagiert wird,
soweit wird eine Person auch durch diese Sprache geprdgt. Die Sprache selbst wiederum
hat eine eigene Kultur und spiegelt dadurch die Identitdt ihrer Sprecher*innen wider. Mit
der Entscheidung, in einer bestimmten Sprache zu sprechen und zu interagieren,
beeinflusst und spiegelt die Sprache die Mentalitat des Menschen und sein Denken.
Deshalb begrenzt die Zugehorigkeit einer Person zu einer Sprachgruppe ihre Identitat.
Mit einer Sprachgemeinschaft wahle ich gleichzeitig die Kultur dieser Gemeinschaft.
Es gibt keine Sprache ohne Kultur und keine Kultur ohne Sprache.

Auch die historische Dimension spielt fiir die Identitdtsfindung eine wichtige Rolle.
In einer globalisierten Welt ist jede Person kulturell geprdgt. Identitit wird iiber die

Viacjazycnost na Slovensku a v Eurépe — vyzvy a perspektivy
Mehrsprachigkeit und Sprachunterricht in der Slowakei und in Europa
Multilingualism and language learning in Slovakia and in Europe

'Eben da, Tibenskd,
E. (2om). Die Rolle
der Sprache Deutsch,
Englisch, Franzdsisch
und Russisch in der
Slowakischen Republik.
In: ). Besters-Dilger,
&R.deCillia (Hrsg.)
Mehrsprachigkeit
in der erweiterten
Europdischen Union
Klagenfurt/Celovec:
Drava Verlag 200,

121-141.

Kreff, F., & E.-M
Knoll, Gingrich, A
(2014). Lexikon der
Globalisierung, S. 143



Uhle, A. (2005)
Freiheitlicher
Verfassungsstaat und
kulturelle Identitat,
Mohr Siebeck \Verlag,
Tubingen.

Ndeffo Tene,
A. (2004). (Bi)
kulturelle Texte und
ihre Ubersetzung
Konigshausen und
Neumann. Wirzburg,

S.41

https://www.
espraechswert.de/
kulturelle-identitaet-
durch-sprache-
gastbeitrag-von-

nacira-bourega/

[40

Geschichte geschrieben: Wer war ich? Welchen historischen Hintergrund hat mein Leben?
Mit der Sprache konstruieren Sprecher*innen ihre Identitit in der sozialen Interaktion und
kommunizieren diese an ihre Gesprichspartner*innen und die AufRenwelt. Allein indem
sie auf eine ihnen eigene Weise kommunizieren, konstituieren sie eine solche. Arnd Uhle*
hebt in Bezug auf die kulturelle Identitdt die Gesamtheit der kulturell geprigten Werte
samt der daraus resultierenden Weltsichten und Denkweisen sowie der ebenfalls kulturell
gepragten Verhaltens- und Lebensweisen hervor. Dabei unterstreicht er das Eigenbild einer
Kulturgemeinschaft bzw. Nation.

Die Literatur gilt als gesellschaftliches Phinomen. Sie spiegelt die Mentalitit des
Menschen in einer Gesellschaft wider. Denn Sprache ist eben nicht nur Instrument der
Kommunikation oder Mittel der gesellschaftlichen Verstindigung, sondern fungiert
auch als Symbol individueller beziehungsweise nationaler Identitat. Oder wie es
Alexandre Ndeffo Tene® (2004, S.141) ausdriickt: , Eine Sprache ist ein von einer bestimmten
Kultur gepragtes System und kann demzufolge mit jener Kultur gleichgestellt werden.* Wer
bin ich, wenn ich denke? Wer bin ich, wenn ich in einer bestimmten Sprache denke?

Das Vokabular von Sprecher*innengemeinschaften ldsst Riickschliisse darauf zu, welche
kulturellen, gesellschaftlichen und ideologischen Konzepte einer Sprache zugrunde liegen.
Kulturelle Identitit zeigt sich auch in der Schreibdsthetik: Jede*r Autor*in pflegt seinen oder
ihren eigenen Schreibstil, bevorzugt bestimmte Vokabeln oder gar einen Dialekt. Dabei waren
Autor*innen zundchst selbst Leser*innen, also Rezipient*innen und formten aus gelesenen
Texten ihre Sprache, ihren Stil oder eine bestimmte Struktur, und eben auch Werte einer Kultur.
Wenn Autor*innen in einer bestimmten Sprache schreiben, interagieren sie in dieser Sprache.
Sie denken, bevor sie etwas zu Papier gebracht haben in dieser bestimmten Sprache, das heif3t,
sie agieren mit einer bestimmten Mentalitit und Kultur. Auf diese Weise ist die kulturelle
Identitdt eines Textes mit der individuellen Sprache des Schreibenden verbunden. Der oder die
Schriftsteller*in, welche*r tiber seine bzw. ihre Gesellschaft schreibt, dies aber in einer ihm
oder ihr fremden Sprache, bedient sich zweier Kulturen: einer Kultur durch den Inhalt und der
zweiten durch die Sprache. Hier entstehen kulturhybride Texte und damit Bikulturalitdt.=

Die kulturelle Identitit einer Sprecher*innengemeinschaft und das Denken sowie
gemeinschaftlich geteilte Werte sind in Sprachen codiert und konstituieren sich
durch ihre Sprecher*innen gleichermaflen. Wie aber wirkt sich Mehrsprachigkeit
aus, wenn das alltdgliche Miteinander in Wirtschaft und Gesellschaft so sehr von
bestimmten Sprachen und damit von bestimmten Sprecher*innengemeinschaften und
kulturellen Werten gepragt wird? Welche Auswirkungen haben eine Lingua Franka und
Majoritatssprachen auf die Identitdtsentwicklung und das Denken von Menschen, die sich
zu Sprecher*innengemeinschaften sogenannten Minoritdtssprachen zdhlen? Und welche
Verantwortung haben 6ffentliche Institutionen dabei?
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Sprache beeinflusst die spezifische Wahrnehmung von Lebenswirklichkeit.

Beispiel: Farbkognition von Hjelmslev (1968)*

Bestimmen die Farbbagriffe unsere Farbwahrmehmung?

= Einfache Farbbegriffe im Deutschen

griin Dilirts sr Drritien
grengrdd aris Haeried

# Einfache Farbbegriffe im Walisischen

Zu sehen ist, dass unterschiedliche Farbbezeichnungen, die Farbwahrnehmung
unterschiedlich differenzieren. Selbst Farbkategorien sind keine feststehenden Grofien,
sondern gelten in Abhadngigkeit zu sprachlichen Kategorisierungen.

Sprache als asthetisches Medium

Ein weiterer Aspekt, der sowohlin sprachpolitischen alsauch in sprachdidaktischen Aspekten
komplett unberiicksichtigt bleibt, ist, dass Sprache als dsthetisches Medium wahrgenommen
werden kann, frei von kommunikativen Funktionen. Als dsthetisches Medium zeigt sie sich
selbst ohne fiir etwas anderes zu stehen oder schafft eine Realitit ohne diese zu beschreiben,
indem sie diese durch sich selbst hervorbringt. Herder stellte einmal fest: ,,Die Poesie [indes]
wirkt durch Kraft®, durch ,Kraft, die den Worten beiwohnt, [...] die zwar durch das Ohr
geht, aber unmittelbar auf die Seele wirkt“. Diese Kraft ist ,das Wesen der Poesie |[...], sie
wirkt sowohl im Medium des Raumes als auch in der Zeit, [...] die riumliche Empfindung
[entsteht]| durch die Kraft der Worte, die in der Zeit vermittelt werden." Diese ,,Zauberkraft®
der Worte, ,,die auf meine Seele durch Phantasie und Erinnerung wirkt®, kann nur dann zur
vollen Wirkung gelangen, wenn ihr Sinn sinnlich verstanden wird. Wenn die Worte also eine
klare ,,sinnliche Vorstellung® erwecken und so dem Publikum den Gegenstand ersichtlich vor
die Seele bringen, dann ist die Poesie eine , Art der Malerei®,»

Bieri hebt in diesem Zusammenhang hervor, dass Poesie als Verbindung von Inhalt und
Form verstanden werden kann, wobei sie ihre Wirkung erst ganz entfalten kdnne, wenn
sich der oder die Leser*in im Erzahlten wiedererkennen konne. Die Prosodie der Sprache,
diene diesem Sich-Wiedererkennen. Werden von Leser*innen Fehler im gewohnten,
erwarteten Sprachfluss festgestellt, passiere etwas Besonderes in der Verarbeitung des
Gehorten. Etwas scheint nicht gewohnlich zu sein und lasst den Lesenden aufhorchen.

Viacjazy€nost na Slovensku a v Eurépe — vyzvy a perspektivy
Mehrsprachigkeit und Sprachunterricht in der Slowakei und in Europa
Multilingualism and language learning in Slovakia and in Europe

ZHjelmslev, L. (1963)
Die Sprache. Eine
Einfiihrung. Aus dem
Ddnischen ubersetzt
von OtmarWerner.
wissenschaftliche
Buchgesellschaft,
Darmstadt.

Herder, ). G. (1769):
KritischeWalder. Erstes
Waldchen. Riga und
Leipzig: Verlag von |
F.Hartknoch, S. 201.



https://www.robert-
matthees.com/misc/
philog-11/2010-08-31-
Sprache-Aesthetik-
Diskussionspapier.
pdf,S. 3

https://www.
sciencedirect.com/
science/article/pii/
$1053811918321141

Krumm, H. J. (2014)
Weshalb Deutsch?
Sprachenpolitische
Dimensionen der
Fremdsprache Deutsch
Fremdsprache
Deutsch,s0, S. 10-16

[42

Poetisch kann dies genutzt werden, indem Sdtze bewusst verkiirzt oder in ihrer
Struktur verindert werden. Oder indem man Sitze mit nur kurzen Wortern baut, oder
verschachtelte Sitze mit sehr langen, zusammengesetzten Wortern. Hektik, Angst,
aber auch Ruhe, Nachdenklichkeit usw. konnen so dem Leser unbewusst mitvermittelt
werden.=

Am Beispiel des Experimentes ,,Bouba und Kiki“»#, welches 2001 von V. S. Ramachandran als
replizierter Version des Experimetes von Edward Hubbard Kohlers gilt, lasst sich dieser Aspekt
gutnachvollziehen. Mit den Nichtworten kiki und bouba und baten sie US-Amerikaner*innen
und indische Tamil-Sprecher*innen, diese den nebenstehenden Umrissen zuzuordnen. In
beiden Gruppen ordneten 95 % bis 98 % der kurvigen Form bouba und der gezackten Form kiki
zu. Das menschliche Gehirn konne demnach abstrakte Formen und Klinge in konsistenter Art
miteinander verbinden. Sprache lisst demnach Formen und Bilder assoziieren, unabhingig
von inhaltlichen Vorgaben.

Abbildung 2: Experiment Bouba und Kiki
Wann wird Mehrsprachigkeit gefordert?

John Trim arbeitete in einer Studie aus dem Jahre 1998 heraus, welche Nationen auf
Mehrsprachigkeit angewiesen sind und also das Lehren und Lernen von mehreren
Fremdsprachen férdern sollten (Cink 1999): 46, nach Krumm 2014, S. 16)%. Es sind solche
Linder, die selbst intern mehrsprachig sind, z.B. durch die Anwesenheit sprachlicher
Minderheiten, die klein und weder geographisch noch politisch isoliert sind, deren
Nachbarn andere Sprachen sprechen, deren Import/Export einen bedeutenden Anteil
des Bruttoinlandsprodukts darstellt, in denen Einnahmen aus dem Tourismus einen
wichtigen volkswirtschaftlichen Faktor darstellen® (Krumm 2014, S. 16).

Reslimee:
Sowohl die Europdische als auch die Landes- und Kommunalpolitiken verfolgen eine

Mehrsprachigkeitspolitik, die den Majorititensprachen in der Offentlichkeit und in den
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Schulen den Schulen Vorrang gewdhrt. Minoritdtensprachen oder andere Sprachvarietdten
des Landes werden kaum bertiicksichtigt in Schulen.

Als erste Fremdsprache wird Englisch praferiert und damit Englisch als Lingua Franca
befordert.

Sprachenpolitik folgt eher dem Okonomieprinzip als dem Vielfaltsprinzip.
Was heift das fur den Sprachenunterricht?

Sprachunterricht darf nicht vor allem im Erlernen richtiger Strukturen bestehen,
sondern sollte darin bestehen, zu ermoglichen, sich mit einer Sprache zuidentifizieren,
sie asthetisch wahrnehmen zu konnen und in ihr gemeinsam zu denken.

Unterstiitzen bekannte didaktische Sprachlern-Ansdtze diese Forderung?

Scaffolding: Der Begriff stammt von dem Entwicklungspsychologen Bruner (1975)* und
bezieht sich auf das Konstrukt der ,,Zone der nichsten Entwicklung “. Wortlich tibersetzt
bedeutet der Begriff so viel wie Bau- oder Hilfsgeriist; gemeint sind Unterstiitzungsangebote,
die zur Wissenskonstruktion benotigt werden, aber wieder abgebaut werden, sobald die
Lernkonstruktion erfolgt ist. Helmke & Schrader (1987)7 belegten, dass hdufiges Verwenden
von Strukturierungshinweisen positive Auswirkungen auf diagnostische Kompetenz
von Lehrendem und groflerem Lernerfolg bei Schiiler*innen bewirkt. Im Ansatz des
Scaffoldings werden die Schiiler*innen von der Alltagssprache in mehreren Schritten zur
konzeptionellen Schriftlichkeit gefiihrt. Scaffolding wird dabei nicht als einfache Hilfe
verstanden, sondern als Unterstiitzung, die es den Lernenden ermoglicht, selbst zu agieren.
Diese Art von Unterstiitzung wird einerseits in Form von fachsprachlichen Benennungen
und Sprachstrukturen gegeben, andererseits durch eine alle Fertigkeiten (Sprechen, Horen,
Lesen, Schreiben) beriicksichtigende Unterrichtsvorbereitung und -durchfiihrung.

Language Awareness (LA): Die Zielsetzungen beziehen sich auf die kognitive, emotional-
aftektive, soziale und machtstrukturelle Ebene. Auf der kognitiven Ebene soll durch den
expliziten Umgang mit Regeln und Mustern in der Ausgangs- und Zielsprache eine bestimmte
Metabewusstheit bewirkt werden. Auf der emotional-affektiven Ebene soll ein positiver Bezug
zu Sprache hergestellt werden. Auf der sozialen Ebene geht es darum, bewusst zu machen,
welcheRolle Spracheinder Schuleund der Gesellschaft spielt. Durch einekritische sprachliche
Analyse vor dem Hintergrund gesellschaftlich-politischer Dimension von Sprache soll auf die
Macht der Sprache bspw. in der Werbung aufmerksam gemacht werden. Ein weiterer Bereich
der LA bezieht sich auf die Bewusstheit von Sprachlernstrategien, die durch eigenstindiges
Lernen (Lernerautonomie) hervorgerufen werden kann. Methodisch wird in LA-Ansdtzen
hdufig der Sprachvergleich eingesetzt. Als ebenso wichtig werden aber auch kreative
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Ubungen mit Sprache wie auch mit Sprachmanipulationen als Ausgangspunkt der Reflexion
iiber Sprache benannt. ,Sprachvergleich fithrt unmittelbar zu Mehrperspektivitit (...), denn
durch den Vergleich wird Schiiler/innen einsichtig, dass es mehrere Moglichkeiten gibt,
Worter zu bilden, Tempus auszudriicken oder hofliche Fragen zu formulieren® (Luchtenberg
2010, S. 111)%. Fiir den DaF- und DaZ-Bereich schldgt Luchtenberg vor, Language Awareness
als didaktischen Ansatz mit folgenden Anwendungsmethoden zu nutzen:

Sprachbetrachtungen zu Fehlern

explizite Betrachtung grammatischer Phianomene, z. B. durch Sprachspiele und Lieder (vgl.
Belke (1999); auch im angeleiteten Vergleich zu den Erstsprachen

Betrachtungsoziokultureller Fragestellungen, soz. B. dieFrage nach kulturellunterschiedlich
belegten Assoziationen zu Wortern oder kulturell gepragten Textsorten wie dem Mdrchen

Betrachtung pragmatischer Fragestellungen, wie z. B. Hoflichkeitskonventionen

Sprachsensibler Unterricht: Als eine Variante des Language-Awareness-Konzeptes kann
die Sprachsensibilisierungvon Leisen (2010)®?angesehenwerden. AlsZiel des sprachsensiblen
Unterrichts gilt die Sensibilisierung der Lehrer*innen. Sprachsensibler Unterricht kann
als didaktischer Ansatz gelten, der den bewussten Umgang mit Sprache pflegt. Er ist fiir
jedes Fach konzipiert und ist zudem kommunikativ ausgerichtet. Im sprachsensiblen
Unterricht soll das durch das Ermutigen zur ,Nutzung von Erweiterungsstrategien® und
die Akzeptanz voriibergehender , Reduktions- und Kompensationsstrategien“ im Einzelfall
erreicht werden. Als Erweiterungsstrategien sollen ,Umschreibungen (...), eigene Wort-
und Regelbildungen” (Leisen 2010, S. 27), aber bspw. auch Transfer aus der Mutter- oder
einer weiteren Fremdsprache zugelassen werden. Diese sind Leisen zufolge wichtig, um die
Sprachkompetenz auszubauen.

Mehr- und Vielsprachigkeitsdidaktik: Fiir Lehrer*innen ist ein Sensiblisierungsprogramm
vorgesehen, in dem es darum geht, schrittweise zu einem fiir die Language Awareness
wichtigen Punkt zu kommen: dem Sprachvergleich. Die Schritte formuliert sie
folgendermafen:

Andere Sprachen zulassen

Sprachaufmerksambkeit erkennen: Spontane Auflerungen zu Sprachvergleichen zwischen
Erst- und Zweitsprache sollen erkannt und positiv wertgeschdtzt werden.

Vorschldge der Kinder aufgreifen: Spontane sprachvergleichende Kommentare der Kinder
bergen das Potential fiir eine unterrichtliche Behandlung.
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Andere Sprachen heranziehen

Texte im Vergleich: Lernende lernen kleinere Texte wie z. B. Lieder oder Gedichte kennen
Sprachsysteme im Vergleich: Es werden Vergleiche zwischen ganzen Sprachsystemen
angestellt, z. B. zwischen verschiedenen Schriftsystemen wie der chinesischen und der
lateinischen Schrift.

Alltagsroutinen im Vergleich: Lernende werden mit unterschiedlichen Alltagsroutinen
vertraut gemacht, z. B. Begriifung und Anrede, aber auch Korpersprache, Mimik und Cestik.

Sprachphilosophisches: Lernende konnen mit den Schiiler*innen gemeinsam z. B. dartiber
nachdenken, wie die Sprachen entstanden sind, wie das Verhiltnis zwischen Denken und
Sprechen ist, was die Funktion von Sprache ist.

Content and Language integrated Learning (CLIL): stellt eine bilinguale Didaktik dar,
bei der es um die ,konvergente Entwicklung von Wissen, Kénnen, Denken und Handeln*
(Zydatif 2010, S. 134)* in den beteiligten Sprachen geht. In Schulmodellen, in denen
bilingualer Sachfachunterricht (CLIL) eingesetzt wird, erfolgt eine Verzahnung von
Sprache, Fachinhalten und Kultur (Zydatifd 2010)*. Content Language Integrated Learning
ist eine bereits vielfach erprobte Herangehensweise in bilingualen Schulmodellen.
Studien zu entsprechenden CLIL-Schulmodellen erzielen sehr positive Ergebnisse.
Deshalb wird CLIL ausdriicklich von der EU-Komission und dem Europarat unterstiitzt.
In der schulischen Praxis haben sich unterschiedliche Varianten bilingualen Unterrichts
herausgebildet:

Fremdsprachen als Arbeitssprachen;

bilinguale Module, in denen ein Projekt oder eine Unterrichtseinheit in einer Fremdsprache
unterrichtet werden;

fremd- und letztendlich bilingualer Sachfachunterricht.

Wenn von Content Language Integrated Learning gesprochen wird, ist meist der bilinguale
Unterricht in seiner Langzeitform gemeint: Bei diesem wird der Unterricht nicht nur fiir eine
begrenzte Zeit zweisprachig durchgefiihrt, sondern einzelne Sachfdacher werden lingerfristig
in einer Fremdsprache unterrichtet. Wissenschaftliche Studien beziehen sich grofitenteils
auf diese Hauptvariante des CLIL.

Focus on Form, Focus on meaning, Focus on structure:; In der Fremdsprachdidaktik
unterscheidet man didaktische Positionen, die entweder (streng) kommunikativ ausgerichtet
sind oder sprachliche Strukturen in den Unterrichtsfokus nehmen. Dementsprechend wird
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Sprache entweder als Kommunikationsmittel und damit als Werkzeug bzw. Medium oder als
Lerngegenstand selbst verstanden.

Einbezug von Kulturspezifik: Neben den sprachlich orientierten didaktischen Ansdtzen gibt
esauch diejenigen mit einer Ausrichtung auf die Kulturspezifik, Inter- und Transkulturalitdt.
Aus Sicht der Mehrsprachigkeitsdidaktik sieht Hufeisen (2008)* die Aufgabe fiir den
schulischen Unterricht, die ,verschiedenen Sprachwelten” ficheriibergreifend zu entdecken,
zu fordern und nutzbar zu machen. Ziel und Fokus dieses Ansatzes stellt die Einbeziehung
der Mehrsprachigkeit und ,,Mehr“-kulturalitdt im Unterricht dar. Die meisten Regelklassen
in Deutschland sind heterogen zusammengesetzt und zwar nicht nur bzgl. ihres Leistungs-
und Lernvermogens, sondern auch, was ihre ,Sozialisationsbedingungen hinsichtlich
Lebenswelten und Lebenslagen® betrifft. ,Diese sind analysierbar, durch verschiedenartig
verschrankte und sich iiberlappende Zugehorigkeitsdimensionen - Geschlecht, Schicht,
Migration etc.“ (Geier 2011, S. 88)3.

Inwieweit werden Identitdt, Epistemologie und Asthetik berticksichtigt in diesen Modellen?

Didakfischer Kultur / Identital | Denkprozesse “
Ansatr ; i
Scoffolding a 7
LA x X 7
Sprachsensibler = 7
Fochuntemicht

Mehrsprachigke x X x 7
itsclictaktik

CLIL X 7
FocusFhSs X 7
Kultursensibler  x X 7
Untemicht

Abbildung 3: Beriicksichtigung von Sprachstruktur, Kultur und Identitdt, Denkprozesse,
dsthetische Sprachwahrnehmung

Die Abbildung zeigt deutlich, dass in allen didaktischen Ansdtzen die Sprachstruktur
ein wesentlicher Bestandteil ist. Wahrend kulturelle Aspekte durchaus in einigen
Ansdtzen noch Beriicksichtigung finden, wird die Identifikation zu einer zu
erlernenden Sprache durch den Sprachlernenden kaum zum Inhalt des Ansatzes
gemacht. Sprachdsthetische Zugdnge, die der Sprechfreude und Lernmotivation sehr
entgegen kdmen, sind in keinem der Ansdtze beriicksichtigt. Aus meiner Sicht besteht
hier das eigentliche Problem: Didaktische Ansdtze, die Aspekte der Identifikation,
Epistemologie und Sprachdsthetik nicht beriicksichtigen, koénnen nur bedingt
erfolgreich sein. Fremdsprachen bleiben, wenn lediglich sprachstrukturelle Aspekte
im Unterricht in den Fokus genommen werden Fremdkorper fiir den Lernenden.
Fremde Worte strukturell richtig ausgesprochen, werden nicht zu eigenen Gedanken,

Viacjazy€nost na Slovensku a v Eurépe — vyzvy a perspektivy
Mehrsprachigkeit und Sprachunterricht in der Slowakei und in Europa
Multilingualism and language learning in Slovakia and in Europe



[47

beriihren nicht und verschwinden nach Unterrichtsende sang- und klanglos aus den
Korpern der Lernenden.

Wie aber sind sie beim Sprachenlernen erfolgreich? Kinder lernen, weil sie neugierig sind
und die Welt verstehen wollen, sie lernen eine Sprache, weil sie als soziale Wesen dazu
gehoren und geliebt werden wollen. Eine Sprache muss man lernen wollen! Bedeutet:
Kinder lernen Sprachen noch nebenbei, nicht im Crash- oder Fremdsprachenkurs. Sie lernen
iiberall, drinnen wie drauflen in echten Lernsituationen, die sprachlich begleitet werden,
mit Freund*innen, durch Biicher und Filme, die ihre Interessen beriihren. Es braucht viele
Sprachanlisse, einen gesunden Endeckerdrang, gute Freund*innen und sprachbewusste
einfithlsame Pidagog*innen, um eine Sprache zu lernen. Kinder erwerben eine Sprache
nicht, weil es ihre beruflichen Erfolge fordert. Sie erwerben eine Sprache, weil Erwachsene
es von ihnen erwarten, weil sie Erwachsenen gefallen wollen oder weil ihnen gute Noten
wichtig zu sein haben (extrinsische Motivation). Sie erwerben eine Sprache aber erst dann
mit Freude, wenn der Lernprozess ihnen entspricht, in Freude, Spiel und Welt entdecken
und wenn sie in Sprachen einen Teil von sich selbst entdecken. (intrinsische Motivation).
Der Aspekt der sprachlichen Spielfreude beim Lernen ldsst sich in unterschiedlichen Settings
evozieren.

Wie kann die Freude am Sprachlernen unterstiitzt werden?

Moglichkeiten, Sprache als spielerisches Lernmedium zu begreifen, welches Riaume fiir
Kreativitdt 6ffnet, emotionale Beriihrungen erméglicht, ohne die strukturellen sprachlichen
Normen dabei iiberzubewerten, werden im Folgenden kurz dargestellt. Didaktische Zugédnge,
die nicht zuallererst kommunikative sondern zuvorderst kreativ-spielerische Aspekte von
Sprache in den Vordergrund stellen, konnen dazu beitragen, Sprachen lustvoll erlernen zu
wollen, fiir die zundchst kein Kommunikationsbedarf seitens der Kindern empfunden wird.

Dichten mit Kindern

Was kann Lyrik? Dagrun Hintze* beantwortet die Frage folgendermafen: ,Sie kann
den Moment festhalten, und sie kann ein Gefiihl festhalten, das in diesem Moment
das Absolute und auch das Uberwiltigende ist. Darin ist Lyrik unschlagbar. [...] Und sie
kann das Alltagsleben erhéhen; Lyrik macht die Welt ein bisschen kostbarer®. Lyrik kann
zudem spielend leicht die Mannigfaltigkeit der Sprache zeigen, dazu einladen Kulturen in
Wort und Wortbildern kennenzulernen, Menschen mit mehr beschiftigen, als mit dem
Unmittelbaren. Sie lidt dazu ein, die Musik der Sprache wahrzunehmen, selber Worte und
Verse zu versuchen, den Klang der Welt im Klang eines Wortes wiederzuerkennen, Farben
zu schmecken, die Schonheit im Kleinsten zu erleben, um sich gemeinsam zu erinnern, um
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Worte zu finden, wenn man keine Worte mehr hat, um dartiber zu lachen, was ein Reim mit
einem anstellen kann, um aufmerksam zu sein fiir das vermeintlich Alltdgliche, um sensibel
zu werden fiir Unerforschtes. Sie ermoglicht, Worte kennenzulernen, die man vorher nicht
kannte, Worte ganz neu zu sehen. Sie hilft dabei Angst zu bekdmpfen, sich in der Welt zu
orientieren.

Das Auswendiglernen und Interpretieren von Gedichten hat dazu gefiihrt, dass Schulkinder
und auch Erwachsene Lyrik eher meiden, statt sie zu geniefRen. Kognitive Bewertungen
und Rationalisierungen haben eher zu Vermeidungsverhalten gefiihrt. Lyrik aber kann
emotionale Riume offnen. Das didaktische Potential dieser Textsorte ist enorm,
gerade weil sie emotional beriihren kann, strukturelle Normgrenzen sprengt und
somit kreativ-phantasievolle Prozesse befordert.

Philosophieren mit Kindern

Philosophische Fragen sind Fragen, die weder Erwachsene noch Kinder eindeutig mit wahr
oder falsch beantworten kénnen. Es sind solche Fragen, die sich mit der Sinnhaftigkeit von
Leben beschdftigen. Beim Philosophieren geht es um Crundprobleme der menschlichen
Existenz. Kinder kénnen, indem sie derartige Fragen und Probleme erértern, sich der
eigenen Fragen und Gedanken bewusst werden. Mit Kindern zu philosophieren heifdt, echte
Gesprdche zu fithren. Keine Gespriche, die der Erwachsene lingst richtig zu beantworten
weifl und Kinder dazu ermuntert seine Sicht der Dinge lediglich zu replizieren. Es ist
keine, ,wir-tun-so-als-ob-Didaktik®, kein Abfragen und dauerndes Priifen von kindlichen
Wissensbestinden. Beim Philosophieren werden Gedanken gekldrt, Diskussions- und
Argumentationsfdahigkeit getibt (klares Ausdriicken, deutliches Formulieren, folgerichtiges,
logisches Denken). Sprache wird dem Lernenden bewusst. Dialogfahigkeit wird erlernt.
Ein echter Meinungs- und Erfahrungsaustausch ermoglicht. So betrachtet, ist das
gemeinsame Philosophieren ein wesentliches Mittel, um wechselseitigen Respekt,
Offenheit und Toleranz zu fordern. Das mit dem Philosophieren stets verbundene,
begriffliche Denken kann helfen, das eigene, selbstindige Denken zu schulen und kritisches
Denken zu lernen. Da philosophische Reflexionen gemeinsam mit anderen Kindern
stattfinden, erleben Kinder sehr haufig, dass sie Dinge selbst entdecken, im Austausch mit
anderen Fragen aufwerfen und Losungen bzw. Antworten finden konnen. So entsteht etwas
wie eine ,Forschergemeinschaft®, die das kindliche Selbstwertgefiihl befordert. Kindern
wird bewusst, dass ihre Gedanken wertvoll sind. Philosophieren tragt dazu bei, Facher
ibergreifende Zusammenhdnge erkennen zu lernen. Philosophieren verfolgt das Ziel, zur
Achtung vor Gedanken und Leistungen Andersdenkender zu erziehen. Es wirkt der Gefahr
dogmatischer Verfestigung und ideologischer Manipulation in Crundfragen des Denkens
und Lebens entgegen.3
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Lesen und Vorlesen

Lesen ist Grundlage jeder Bildungsarbeit. Wer liest oder vorgelesen bekommt, hat die
Moglichkeit, Erfahrungen leichter einordnen zu konnen und schafit die Voraussetzungen fiir
lebenslanges Lernen im kognitiven und affektiven Bereich. Es war noch nie so wichtig, gut
mit Texten umgehen zu konnen wie heute, denn die ,,Computergeneration® ist textbezogen.
Neben dem Elternhaus und dem Freundeskreis bildet die Schule einen wesentlichen Ort fiir
das Lesen. Von grofder Bedeutung dabei ist, dass Kinder dasjenige lesen diirfen, was sie
interessiert und, dass solche Lesematerialien in der Schule Verwendung finden.

Vorlesen und Lesen ist zudem aber mehr noch als Sprach- und Leseférderung, mehr als
ein Garant fiir den schulischen Erfolg. Was erinnern Sie beispielsweise, wenn Sie an
Vorlesesituationen in Ihrer Kindheit denken? Daran, dass Sie in der Schule besondere
Lernerfolge nach (Vor-)Lesemomenten hatten? Daran, lhren Wortschatz erweitert zu
haben? Oder vielleicht doch eher daran, wie geborgen es sich anfiihlte, wenn einem von
den Eltern vorgelesen wurde - vielleicht vor dem Einschlafen oder gemiitlich auf der Couch
im Wohnzimmer. Zusammengeriickt und eingekuschelt haben sich Eltern, Oma, Opa oder
andere Erwachsene Zeit fiir ihre Kinder genommen. Vorlese- und Lesesituationen konnen
zu Schliisselmomenten von Geborgenheit werden. Das Lernen passiert wie von selbst
und steht nicht im Fokus der Motivation. Die Neugier auf den Ausgang von Geschichten
oder der Umstand, dass ich die Welt verstehen wollte, waren Motivation genug.
Vorlesen als Miifdiggang, verstanden als Fahigkeit zu hingebungsvoller Aufmerksamkeit,
ermoglicht vielleicht die Sehnsucht nach einem liebevollen Umgang miteinander zu stillen,
die Sehnsucht nach einem gegliickten Dasein zu befriedigen und kann so zum Humus des
Ceistes werden.

Mit Sprache spielen

Sprachspiele sind Ergebnisse eines Spielens mit Sprache- mit Lauten, Buchstaben
und Schrifttypen, mit Wortern und Wortkombinationen, mit Reimen, Sdtzen und
Satzzusammenhdngen. Es kommen immer sprachkreative Mittel zur Wirkung, z.B.:
Formen des Komischen, des Fantastischen, der Verfremdung. Das Spielen mit Sprache, der
Prozess also, beinhaltet den kreativen Umgang mit Sprache - zum Selbstzweck, entbunden
von einem ,Damit®. Sprachspiele sind keine fest umrissenen Textsorten. Es finden sich
sprachspielerische Elemente in den unterschiedlichsten Bereichen der Literatur:

Lyrik: Lautgedichte, Zungenbrecher, Liigengedichte, komische Erzdhlgedichte u.v.m.
Epik: Schwank, Schelmengedichte ...
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Dramatik: Puppenspiel, Komddie, komisches Stehgreifspiel ... Auch viele Kinderbiicher
bieten Sprachspiele. Dort findet man u.a. Kinderreime, Auszdhlreime, Zungenbrecher,
Reimspiele, Piktogramme, Ideogramme, ABC-Spiele, Dialektgedichte, Wortspiele,
Geheimsprachen, Spielszenen, Ritsel, ...

Welche schulischen Zielsetzungen lassen sich beim Spielen mit Sprache verwirklichen? Die
Freude der Kinder an Literatur wird geférdert. Lern- und Versagensdngste abgebaut. Das
Vertrauen in die eigenen sprachlichen Fiahigkeiten wird gestdrkt. Die Ausdrucksfihigkeit
und Sensibilitdt gegeniiber Sprache wird entfaltet. Die Kinder entwickeln implizit und
explizit die Fahigkeit, die Struktur und Grammatik von Texten zu erfassen. Das Spielen ist
aus meiner Sicht die eigentliche Form kindlichen Lernens und kann auf diese Weise seinen
Weg in Unterricht finden.
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CLIL as a Tool to Support Foreign Language Teaching

Beata Menzlova
National Institute for Education, Bratislava

Introduction

The aim of this paper is to present the results from experimental verification of CLIL
methodology in primary schools in Slovakia.

In Slovakia CLIL (Content and Language Integrated Learning) is implemented in several
primary and secondary schools and their number is increasing every year. For thisreason, the
National Institute for Education created a project of experimental verification CLIL methodology
in lower secondary education which was a continuation of the project Didactic effectiveness of CLIL method
at first level of primary schools in foreign language teaching.

The project was guaranteed by the National Institute for Education in Bratislava and
responsible person and main coordinator was Ing. Beata Menzlova (National Institute for
Education). Experimental verification included expert collaborators prof. PaedDr. Silvia
Pokrivéakova, PhD. (University of Trnava, Trnava) and PhDr. Eva Farkasova, CSc. (Research
Institute for Child Psychology and Pathopsychology in Bratislava). In the first chapter I would
like to explain the term CLIL in both international and Slovak contexts. In the second chapter
I will discuss experimental verification process at the second level of primary school. In the
third chapter I will present conclusions from the research of CLIL methodology in some Slovak
primary schools.

What is CLIL?

CLIL is an abbreviation for Content and Language Integrated Learning approach. It refers
to teaching subjects such as Math or Science at first school level, or Chemistry, Biology or
Physics at second school level which are taught partially in another language different from
pupils” mother tongue. That’s why CLIL lessons include, besides the subject learning, also
the language goal. The teacher on CLIL lessons practices specifically the foreign language
with pupils including various activities forming part of study plans of the given subject.
Foreign language is perceived as an authentic communication tool during CLIL lessons.
Pupils learn the foreign language in natural communication situations, they do not use the
language in artificially induced situations as it happens in some foreign language classes.
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Pupils do not primarily focus on the language itself, but rather on the content they want to
communicate about. Foreign language (similarly to mother language) becomes an integrated
part of learning process.

P. Ball et al. (2015) perceive the language as an integrated part of any learning, including
learning of subjects in mother tongue as well. In terms of CLIL, it concerns teaching of
subjectin a foreign language which highlights academic results of pupils in the given subject
in which foreign language development is considered as important and also perceived as
a bonus.

The term CLIL began to be used in go-ties of 20™ century as the CLIL method (Coyle, Hood,
Marsh, 2010; Wolff, 2009). The document created by European Centre for Modern Languages
in Craz, Austria, Europdisches Rahmenprogramm fiir die Ausbildung CLIL-Lehrkrdften (European
framework program for education and professional development of CLIL teachers) specifies
term CLIL as the pedagogical approach. CLIL is currently perceived as the methodology, or as
well as approach to teaching which is based on constructivist principles. The aim of CLIL is not
only development of knowledge from individual subjects, but also the development of subject
competences of pupils and their skill to verbalize knowledge not only in their mother tongue,
but in a foreign language as well. With regard to constructivist principles', pupils should be
activated at CLIL lessons, teaching should be personalized and pupils should have enough
space to develop subject knowledge in communication with their classmates. It is important
during lessons to practice pair work or small group work which create a space for all pupils to
verbalize learning and a discussion either in mother tongue, or in a foreign language.

However, it is important to note that acquisition of new terms requires support from the
teacher - language support (scaffolding) - even more so, if pupils are younger.

The term CLIL sometimes wrongly describes teaching which takes place in a foreign language,
whereby teacher does not help pupils. Thus, the pupils get almost no language support. Such
teaching takes place in bilingual schools in Slovakia. Some subjects are taught only in foreign
language.

Scaffolding is a key element for CLIL which distinguishes it from conventional forms of
teachinginnativelanguage (Ball, Kelly, Clegg, 2015, p. 3). Such ascaffoldingis very important,
since CLIL is implemented in classes, where pupils do not yet have such a level in foreign
language to be able to learn independently subjects such as Sciences. For this reason, it is
necessary to provide pupils with a scaffolding which helps them to understand the content,
or helps them to verbalize acquired knowledge in an oral or written form.

In case the German language is integrated into teaching of specific subjects as a foreign
language we talk about CLILiG (Content and language integrated learning in German). Pupils
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learn German and acquire specific knowledge in this language. Economic development and
globalization contributed to a higher degree of CLILiG integration into the teaching at schools
in Europe.

Experimental verification process
Experimental verification of pedagogical approach CLIL in lower secondary education was
carried out in 2013 - 2018 in 14 Slovak primary schools, continuously in grades 5 to 9. CLIL

languages were English and German.

The primary goal of the project was to verify experimentally the impact of CLIL pedagogical
approach in lower secondary education on learning results of pupils in the foreign language.

Secondary goals included the following points:

to monitor the impact of CLIL pedagogical approach application on the development of
individual communication competences in the foreign language,

to follow and analyze dominant attitudes, methods and forms of work of teachers who apply
CLIL pedagogical approach,

to find out attitudes of school managements with respect to CLIL teaching approach,

to find out what impact CLIL has on motivation of pupils to learn foreign languages.

The main research method was a pedagogical experiment, because experimental method
»as the only from among research methods can prove causal consequences of pedagogical
influence“(Cavora a kol. 2010, n.p.). The reason why the experiment was chosen is the fact
that it is used to detect effectiveness of education influence of selected education aspect (in
our case: CLIL) (Gavora a kol. 2010, n.p.).

The following methods were used in the experiment:

testing of education results of pupils in a foreign language in experimental and control
samples - at the beginning and end of each school year,

3 non-standard pedagogical questionnaires for foreign language teachers, for CLIL teachers,
4 standardized psychological questionnaires for pupils in experimental groups (Performance

motivation questionnaire, questionnaires Our class, Structure of interests and Short test)
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which were distributed and evaluated by the Research Institute for Child Psychology and
Pathopsychology,

Observation of CLIL lessons.

The organization of education in particular schools and communication with school
management and with National Institute for Education in Bratislava was ensured by CLIL
coordinators. The task of CLIL coordinators was to manage and train CLIL teachers within
their schools and in case of need to help them to prepare CLIL lessons. CLIL coordinators
participated at coordination meetings and trainings which were organized by National
Institute for Education within experimental verification project.

CLIL lessons were prepared and taught by teachers of respective CLIL subjects. The selection
of topics was not determined in advance. Teachers were free to select study materials for CLIL
lesson by themselves. At the initial training it was highlighted to the teachers that selection
of topics was very important from two points of view. Firstly, to choose a topic which is
known to pupils in their mother tongue to a large degree. It is therefore more interesting
for them to cover the topic in a foreign language. Secondly, it is important to make a good
plan of language goal, to prepare pupils in terms of new and specific vocabulary, to prepare
scaffolding for them to handle communication in a foreign language, since language level of
pupils was not yet at the level they needed for communication within the subject.

Entry and exit testing in a foreign language was realised in experimental and control classes
(in English or Cerman) every year. All test tasks were focused on diagnostics of language
communication activities - listening comprehension, reading comprehension and writing.
Moreover, tests alsoincluded a vocabulary part. The vocabulary, which was tested in a context,
was focused on basic vocabulary. Specific terms in particular CLIL subjects were not tested.
The aim of testing was to find out the increase of pupils” knowledge in foreign language in
course of the school year. Tests were developed for language proficiency level A1 for grades 5
and 6 and for language proficiency level A2 for grades 7 to 9.

Research conclusions

We performed both quantitative and qualitativeresearchin the project. Based onananalysisof
testresults we came to the conclusion every year that on average pupils in experimental groups
had better results in language communication activities than pupils in control groups. The
biggest differences mainly included basic vocabulary and writing. The pupils in experimental
classrooms were able to formulate sentences in writing in a more understandable way; they
could describe things or situations in more detail. On the other side, pupils in control classes
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wrote sentences which were often not comprehensible, they were hardly understandable.

We were not able to verify oral expression due to capacity reasons. We can assess the oral
expression of pupils from experimental classes only partially from observed CLIL lessons. CLIL
teachers assessed pupils from experimental groups in questionnaires or during interviews in
a more positive way, they were able to react more promptly, they partially understood specific
texts and were able to work with them. We saw various groups of pupils at observed lessons. Pupils
in some schools were very clever in verbal expression, it was, however, not valid for all schools.
There were classes in which some pupils actively participated in the activities performed at CLIL
lessons, however, some pupils were more passive and presented themselves only occasionally.
They sometimes did not get a chance to speak because only more active pupils took the floor.

After comparing test results between individual schools we came to the conclusion that not
every school achieved the same improvement. We suppose that if all experimental schools
had equal conditions, for example a number of CLIL lessons and their quality, pupils would
achieve much higher score in individual items. The amount of CLIL lessons during school year
is a factor important for achieving better results, but also for higher motivation of pupils. At
regular CLIL lessons pupils better recognize their progress in learning as well.

Learning progress (achieving better learning results of pupils) is also influenced by the way
in which CLIL lesson is organized - to what extent pupils understand studied material, how
much time they have for practice at CLIL lessons.

During five years’ observation of CLIL lessons we noticed that teachers mostly dedicate less
time to practicing and deepening new presented topics. They less used methods such as
cooperative learning, or critical thinking. Not in each school were applied methods at CLIL
lessons which support development of critical thinking or problem solving, we missed various
social forms of teaching such as work in pairs, or groups. We noticed the difference when
the teacher was a foreign language teacher, he was able not only to practice new vocabulary
using various activities, but pupils had a chance to use new vocabulary in context. We claim
that differences in test results between particular schools are also related to the quality of
CLIL lessons.

CLIL lessons were organized by schools themselves. In course of the verification they adjusted
not only the intensity, but also forms of CLIL lessons. Some primary schools applied CLIL
method in subjects such as Biology, Geography, Physics, Chemistry, or other subjects. The
selection of the subject depended on school management possibility to ensure subject teachers
mastering the foreign language. Some schools allocated more CLIL lessons by introducing
a CLIL subject from available lessons.

Based on analysis of interviews with CLIL teachers we can conclude that most teachers
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consider CLIL teaching approach as effective. They observed increased interest of pupils in
foreign language as well as the subject itself.

At the beginning of experimental verification, the biggest challenges were to prepare CLIL
lessons, to select appropriate topics, vocabulary, work sheets. CLIL teachers also faced difficulties
to find the right special terminology, or they were unable to appropriately estimate the language
level of pupils, what pupils can do at the given level and where they need language support.

A problem occurred in higher grades (grades 8 and 9) in which a number of CLIL and subject
teachers stated that their knowledge of foreign language was insufficient. It was very
challenging for them to prepare CLIL lessons. CLIL teachers had to cooperate closely with
foreign language teachers.

Westated that pupils perceived CLIL lessonsina positive way, majority of them did not consider
them demanding. Almost half of pupils (41 %) considered them as completely understandable.
We did not find any major differences between boys and girls. The popularity of the given
CLIL subject depended on its demandingness: the less demanding the CLIL subject was for
pupils, the more popular it was.

Well organized and applied CLIL teaching approach is usually very motivating for pupils.
Itwas confirmed thatintegration of a foreign language into subjectsisjustified in the teaching
process. The foreign language becomes a working language. In this way pupils get a chance
to gradually prepare themselves for labour market in which there is an increased demand for
experts with excellent language communication competences every year, including special
language.

It would contribute to the improvement of CLIL teaching if universities prepared future CLIL
teachers.

The CLIL teacher should have, among other, pedagogical and expert competences in his/
her subject, he/she should master CLIL language - B2 level at minimum and should know
methodology and didactics of foreign language teaching.
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CLIL ako nastroj na podporu vyucovania cudzich jazykov

Beata Menzlova
Statny pedagogicky dstav, Bratislava

Uvod

Cielom prispevku je prezentovat vybrané vysledky pedagogického experimentu, ktory
bol sucastou projektu experimentalneho overovania metodiky CLIL (integrované
vyucovanie obsahu a jazyka - Content and language integrated learning) v zakladnych
$kolach na Slovensku. V rokoch 2013 - 2018 sa realizoval v 14 zakladnych skolach projekt
experimentalneho overovania Metodika CLIL v nizSom sekunddrnom vzdeldvani, ktory bol
pokracovanim projektu experimentdlneho overovania Didaktickd efektivnost metddy CLIL na 1. stupni ZS
vo vyucovani cudzich jazykov. Garantom projektu experimentalneho overovania bol Stitny
pedagogicky ustav v Bratislave a hlavnym riesitelom a koordinatorom projektu bola Ing.
Beata Menzlova (Statny pedagogicky ustav, Bratislava). Odborni spolupracovnici v ramci
experimentalneho overovania boli prof. PaedDr. Silvia Pokrivéakovd, PhD. (Trnavska
univerzita, Trnava) a PhDr. Eva FarkaSovd, CSc. (Vyskumny dstav detskej psycholégie
a patopsycholégie v Bratislave).

Introduction

The aim of this paper is to present the results from experimental verification of CLIL
methodology in primary schools in Slovakia. In Slovakia CLIL (Content and Language
Integrated Learning) is implemented in several primary and secondary schools and their
number is increasing every year. For this reason, the National Institute for Education
created a project of experimental verification CLIL methodology in lower secondary
education which was a continuation of the project Didactic effectiveness of CLIL method at first
level of primary schools in foreign language teaching. The project was guaranteed by the National
Institute for Education in Bratislava and responsible person and main coordinator was Ing.
Beata Menzlova (National Institute for Education). Experimental verification included
expert collaborators prof. PaedDr. Silvia Pokriv¢dkovd, PhD. (University of Trnava,
Trnava) and PhDr. Eva Farkasovd, CSc. (Research Institute for Child Psychology and
Pathopsychology in Bratislava). In the first chapter I would like to explain the term CLIL in
both international and Slovak contexts. In the second chapter I will discuss experimental
verification process at the second level of primary school. In the third chapter I will present
conclusions from the research of CLIL methodology in some Slovak primary schools.
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Sucasna situacia na Slovensku v uplatfiovani metodiky CLIL

Na Slovensku kazdym rokom stipa pocet zakladnych §kol, ktoré implementuji metodiku CLIL do
vyucovacieho procesu. NajpocetnejSou skupinou ucitelov, ktori v sti¢asnosti CLIL uplatiiuji, su
ucitelia cudzieho jazyka. Mensiu skupinu tvoria ucitelia prirodovednych predmetov alebo ucitelia
inych predmetov, ktori majt dostato¢né jazykové kompetencie v cudzom jazyku. U¢itelia hladaju
rozne formy, ako by mohli CLIL integrovat do vyucovania. Niektoré skoly vyuziju volitelné hodiny
na zavedenie nového CLIL predmetu, iné skoly si naplanuji CLIL hodiny v rdmci hodin cudzieho
jazyka. Mensi pocet 8kol dokaze integrovat cudzi jazyk do prirodovednych predmetov a to hlavne
preto, Ze chybaji ucitelia, ktori majui aj odborné kompetencie v predmete a zaroveti ovladaji cudzi
jazyk na dostatotnej jazykovej urovni. Skoly, ktoré integruju jazyk do predmetu, si najcastejsie
vyberaju anglicky jazyk alebo nemecky jazyk. Vyber tém, vyucovacich metdd a dloh zavisi vylucne
od ucitela. Aj intenzita CLIL hodin je v $koldch rézna. Nakolko priprava CLIL hodin je ¢asovo
naro¢na, Casto sa stava, ze ucitelia po urcitom case prestani pripravovat CLIL hodiny a ucia uz
len cudzi jazyk. To je mozné v tom pripade, ked Skoly CLIL hodiny nemaju zakotvené v $kolskom
vzdeldvacom programe a CLIL vyucovanie sa potom uskutocriuje len na baze dobrovolnosti ucitelov.

Ajnapriektomu, Zesauzvelaucitelovzicastnilovramciréznych projektovna CLILvzdeldvaniach
doma aj v zahranici, stdle pretrvavaji problémy pri integrovani jazyka do predmetu.

Zlepsenie situacie vidi autorka v kvalitnejsej priprave buducich ucitelov v cudzom jazyku, v priprave
z odbornej terminolégie v cudzom jazyku, zakladoch z metodiky CLIL. Pripravovat CLIL hodiny je
pre ucitelov naro¢né, ale pre Ziakov velmi prinosné. CLIL hodiny by mali Ziakov motivovat k uceniu
sa cudzich jazykov, nakolko na CLIL hodinach pouzivaji CLIL jazyk ako komunikacny prostriedok
na dosiahnutie ciela v predmete, nesistreduju sa na ucenie jazyka. Tuto skutocnost potvrdzuji
aj vysledky vyskumu CLIL-u v ramci projektu experimentilneho overovania na prvom stupni
zakladnej 8koly Didaktickd efektivnost metodiky CLIL na 1. stupni ZS vo vyucovani cudzich jazykov.

Opis vyskumu CLIL

Po ukonceni projektu experimentalneho overovania Didakticka efektivnost metodiky CLIL na 1.
stupni ZS vo vyucovani cudzich jazykov vznikla potreba metodiku CLIL komplexnejsie a dlhodobejsie
analyzovat priamo v zdkladnych $kolach aj na druhom stupni.

Experimentdlne overovanie metodiky CLIL v niz§om sekundarnom vzdeldvani sa uskutocnilo v
rokoch 2013 - 2018 v 14 zdkladnych Skoldch na Slovensku a to postupne v rocnikoch pdt az devit.
CLIL jazykmi boli anglicky a nemecky jazyk. V ramci patrocného vyskumu sa sledoval hlavne
vplyv uplatiiovania metodiky CLIL na rozvoj jednotlivych komunika¢nych kompetencii v cudzom
jazyku a vplyv na motivaciu ziakov k u¢eniu sa cudzieho jazyka.
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Vyskumné zistenia pedagogického experimentu

V nasledujucej ¢asti nasho prispevku budeme prezentovat vybrané vysledky zo zaverecnej
spravy vyssie spominaného experimentu.

V ramci experimentu sme kazdoro¢ne realizovali vstupné a vystupné testovania vzdelavacich
vysledkov ziakov v cudzom jazyku v experimentalnych a kontrolnych triedach. Pre ucitelov
cudzich jazykov a CLIL ucitelov sme pripravili 3 nesStandardizované dotazniky a pre Ziakov
4 Standardizované dotazniky, ktoré vyhodnocoval Vyskumny ustav detskej psycholégie
a patopsycholégie. Okrem toho sme uskutocnili priebeZné pozorovania CLIL vyucovacich
hodin a uskutoc¢nili riadeny rozhovor s CLIL ucitelmi a vedenim skoly.

Testovanie

Kazdoro¢ne sme realizovali v experimentalnych a kontrolnych triedach vstupné a vystupné
testovanie v cudzom jazyku (v anglickom alebo v nemeckom jazyku), ktoré bolo zamerané
na diagnostiku komunika¢nych jazykovych ¢innosti - poctivanie, ¢itanie a pisanie.
Test obsahoval aj cast slovna zdsoba, ktord sa testovala v kontexte a bola zamerand na
zakladnu slovnu zasobu v danej komunikacnej jazykovej trovni. Netestovali sa odborné
terminy z jednotlivych CLIL predmetov. Cielom testovania bolo zistit nirast vedomosti
ziakov v cudzom jazyku pocas Skolského roka. Pre 5. a 6. ro¢nik sme vypracovali testy pre
komunikaéni jazykovi troven A1 a pre ro¢niky 7. - 9. pre komunikac¢ni jazykovi troven
A2. Ustny prejav sme v overovani nedokazali z kapacitnych dévodov zabezpecit. Ustny prejav
ziakov v experimentalnych triedach a aktivitu na hodindch sme c¢iastocne posudzovali
v ramci pozorovanych CLIL hodin.

Na zaverecnu analyzu vysledkov testovania z anglického sme zvolili 6. ro¢nik ako vstupné
testovanie a 9. ro¢nik zdkladnych §kél ako vystupné testovanie. Pre 6. ro¢nik sme sa rozhodli,
nakolko sme potrebovali respondentov, ktori sa ziicastnili vstupného aj vystupného testovania.
Testovacia vzorka sa nadm znizila po 5. rocniku, lebo Ziaci z experimentdlnych tried odisli na
osemro¢né gymnazid. Pri analyze vysledkov testovania v 5. ro¢niku by sme mali vyrazne lepsie
vysledky. Vysledky ovplyvnilo aj to, Ze Skoly zlucovali triedy a do experimentdlnej skupiny boli
zaradeni Ziaci, ktorf nemali v 5. ro¢niku CLIL hodiny. Celkovy pocet respondentov zaradenych
do Statistickych analyz bolo 111.

Vysledky v kategéridch Pociivanie a Citanie

Vovyskume smezistili, Ze Ziaci experimentdlnych skupin dosiahli vreceptivnych zru¢nostiach
signifikantne lepsie vysledky.
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Graf 1 Celkové skore medzi skupinami v kategdrii Poctivanie, anglicky jazyk (listening)
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Z grafu 1 moézZeme pozorovat, ze Ziaci experimentalnej vzorky dosiahli v kategérii Pocivanie
vo vSetkych meraniach vyssie skore ako Ziaci kontrolnej skupiny. Pri porovnavani vysledkov
z casového hladiska moézZeme konstatovat, Ze experimentdlna skupina mala aj na konci
6. rocnika (v roku 2015) aj na konci 9 ro¢nika (v roku 2018) lepsie vysledky ako na zaciatku
Skolského roka. V kontrolnej skupine vsak boli vysledky na konci 9. ro¢nika nizsie ako na
zaciatku Skolského roka. Predpokladame, Ze to ovplyvnila nizka motivacia Ziakov na konci
Skolského roka.

Graf 2 Celkové skore medzi skupinami v kategérii Citanie, anglicky jazyk (reading)
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Z grafu 2 méZzeme pozorovat, Ze Ziaci experimentalnej vzorky dosiahli v kategorii Citanie vyssie
skore ako Ziaci kontrolnej skupiny. Pri porovndvani vysledkov z ¢asového hladiska moézZzeme
konstatovat, Ze experimentdlna skupina mala aj na konci 6. ro¢nika aj na konci 9. ro¢nika
lepsie vysledky ako na zaciatku Skolského roka. V kontrolnej skupine vsak boli vysledky na
konci 9. ro¢nika takmer identické ako na zaciatku.
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Vysledky v kategdrii Slovnd zdsoba (vocabulary)

Experimentalna skupina dosahovala vo vsetkych meraniach vyssie skore ako kontrolnd skupina
(Graf 3). V kategorii Slovna zdsoba vidime vacsie rozdiely medzi experimentalnou a kontrolnou
skupinou. Predpokladdme, Ze Ziaci experimentalnej skupiny, ktori pouzivali na CLIL hodinach
aj zakladnu slovnu zasobu v kontexte, dokazu ju adekvatne pouzit v réznych situdciach.

Graf 3 Celkové skére medzi skupinami v kategorii Slovnd zdsoba, anglicky jazyk (vocabulary)
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Vysledky v kategdrii Pisanie (writing)

Experimentalna skupina dosahovala vo vSetkych meraniach vyssie skére ako kontrolna
skupina (Graf 4).

Graf 4 Celkové skére medzi skupinami v kategérii Pisanie, anglicky jazyk (writing)
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CLIL mal najviac pozitivny vplyv na pisanie. Ziaci experimentalnych skupin dokazali
v pisomnom prejave pouzivat komplexnejsie vetné Struktiry, zrozumitelnejsie formulovat
vety, vedeli obsirnejsie opisat veci alebo situdcie. Obsah zodpovedal zadaniu, myslienky boli
jasné a logicky prepojené. Ziaci pouZivali vo velkej miere primerand slovnu zdsobu, vhodné
jazykové Struktiry pre dand komunikac¢nu troveti. Chyby v textoch nenarisali porozumenie
textu. Lep$i pisomny prejav v experimentalnej skupine moze byt aj désledkom toho, Ze
Ziaci s CLIL hodinami viac ¢itali v cielovom jazyku. Preto vidime aj v kategorii Citanie vacsie
rozdiely medzi experimentalnu a kontrolnou skupinou.

Ziaci v kontrolnych triedach vadsinou pisali vety, ktoré boli ¢asto nezrozumitelné, nedal sa
pochopit ich vyznam. Texty boli kratke s obmedzenou slovnou zasobou.

Pozorovania CLIL hodin

Pozorovania CLIL hodin sme uskutocnili v kazdej zdkladnej $kole, ktora sa zicastnila
experimentalneho overovania. Pozorovali sme rézne vyucovacie predmety, ako napriklad
geografiu, matematiku, fyziku, biolégiu, obciansku vychovu ¢i dejepis. O vybere triedy
a predmetu rozhodovalo vedenie §koly spolu s uc¢itelmi. U¢itelia pripravili CLIL hodinu, ktord
zapisali do spolo¢ného formulara. Vo formulari uviedli predmet a tému vyucovacej hodiny,
dudlne ciele hodiny (predmetovy a jazykovy ciel), novd slovnd zisobu v cudzom jazyku,
priebeh hodiny (pldnované aktivity) a formu hodnotenia hodiny. Sti¢astou planu hodiny boli
pracovné listy.

Pri pozorovaniach hodin sme sa okrem iného zamerali na nasledovné aspekty: ¢i sa
naplanované dudlne ciele na konci hodiny naplnili, akou formou ucitelia rozvijali jazykové
kompetencie, ako poskytovali jazykovi podporu (scaffolding).

Pozitivne sme hodnotili, Ze ucitelia vo velkej miere vyuzivali vizualnu podporu, ktora
ziakom pomohla pochopit ucivo, vyuzivali cvicenia na pochopenie vyznamu slovnej zasoby
a terminoldgie, ktort potrebovali pre dany predmet alebo striedali aktivity. Mdlo ucitelov
venovalo dostato¢nu pozornost akademickému jazyku, velmi malo vyuzivalo aktivizujtice
metddy. Casto chybala interakcia medzi Ziakmi, ktora by im umoznila precvicovanie
nadobudnutych vedomosti.

Pre lepsie zvladnutie CLIL hodin by bolo dobré, keby mali CLIL u¢itelia moznost sa ziicastiiovat
na Skoleniach, na ktorych by sa okrem metodicko-didaktickych principov metodiky CLIL,
planovania CLIL hodin, venovali aj priprave pracovnych listov, oboznamili by sa aj s témami
ako napriklad s vyu¢ovanim orientovanym na ziakov, aktivizujicimi metédami, s metédami
skupinového alebo kooperativneho vyucovania a pod.
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Dotaznikovy prieskum a riadeny rozhovor

Pocas trvania experimentdlneho overovania sme distribuovali pre ucitelov a vedenie $koly
vdruhom a v piatom roku overovania dotazniky a uskuto¢nili sme riadené rozhovory.

Cielom dotaznikového prieskumu ako aj riadeného rozhovoru bolo okrem iného zistit,
ako vnimajui respondenti vysledky Ziakov a ako vnimajui svoje CLIL hodiny. Z odpovedi
respondentov vyplynulo, Ze va¢sina ucitelov povazuje metodiku CLIL za efektivnu a hovoria
o pozitivnych vplyvoch na vysledky Ziakov. Pri hodnoteni uplatfiovania CLIL-u oceriovali
najma lepSiu motivdciu, vyssiu aktivitu a lepSie komunikac¢né zru¢nosti Ziakov. Pracu s CLIL
respondenti hodnotili ako naro¢ni, hlavne pripravy na CLIL hodiny. Ako najvac¢siu odmenu
vnimali aspechy svojich Ziakov. Podla ucitelov aj riaditelov kol su Ziaci na CLIL hodinach
aktivnejsi, ovela komunikativnej$i. Najvyraznej$i rozdiel medzi Ziakmi kontrolnych
a experimentalnych skupin respondenti vnimali na trovni jazykovych kompetencii Ziakov,
Ze sa ziaci neboja rozpravat, ¢o sa prejavilo aj na hodinach cudzieho jazyka.

Pri hodnoteni toho, ako zmenili svoje postupy a postoje pocas experimentu, poukazovali
ucitelia najma na zaciato¢ny stres, Ze to bolo velmi namdhavé a citili zodpovednost. Pocas
experimentalneho overovania ziskali mnozZstvo novych skisenosti a neraz svoje postupy
museli radikdlne zmenit. Viaceri priznali velké rozdiely v porovnani s tym, ¢o robili na
zaciatku, pretoze si uvedomili, Ze na zaciatku postupovali neadekvatne (napr. prekladali
ziakom instrukcie, ucili slovi¢ka formou prekladového slovnika a pod.). Dnes si uvedomuji
vyrazné zlepSenie, nadobudli istotu a maju uz overené aktivity.

Ako pretrvavajice problematické oblasti a tskalia spojené uplatiiovanim metodiky CLIL
ucitelia uvadzali, Ze aj ked uz maju viac skisenosti, priprava na vyucovacie hodiny je stile
velmi ndro¢nd. Utitelia uvadzaju, Ze im chybaji vyucovacie materialy, ktoré by zodpovedali
vzdelavaniu definovanému v Statnom vzdeldvacom programe, Zahrani¢né materialy musia
prisposobovat a zjednodusovat, nakolko jazykova uroven je na ovela vyssej urovni, lebo su
urcené pre nativnych Ziakov. Na viacerych §koldch si ucitelia zvykli postupne zbierat materidly
a vytvaraju si vlastné pracovné zosity, ale uvadzaju, Ze ¢asto majd problémy so spravnou
terminolégiou v anglickom jazyku.

Zaver

Integracia cudzieho jazyka do predmetov ma svoje opodstatnenie vo vyucovacom procese. Cudzi
jazyk sa stava pracovnym jazykom. Ziaci maju tak moZnost zlepsit si nielen svoje jazykové
kompetencie, ale postupne sa pripravovat na trh prace, kde kazdym rokom stiipa potreba
odbornikov s vybornou komunikac¢nou jazykovou kompetenciou, a to aj v odbornom jazyku.
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Na dosiahnutie uvedeného ciela je potrebné mat kvalifikovanych CLIL ucitelov, ktori dokazu
ziakov motivovat, podnietia ich zvedavost a ucia ich stat sa zodpovednymi za svoje vlastné
ucenie sa.

Kvalifikovany CLIL ucitel by mal mat pedagogické a odborné kompetencie vo svojom
predmete, ovlddat CLIL jazyk na dostatocnej jazykovej tirovni (minimdlne B2+), metodicko-
didaktické principy CLIL-u, ako aj ovladat metodiku a didaktiku vyucovania cudzieho jazyka.
A preto je dolezité, aby pedagogické fakulty zahrnuli do svojich $tudijnych programov aj CLIL
a pripravili buducich CLIL ucitelov
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Some psychological aspects in CLIL teaching and learning

Eva FarkaSova
Research Institute for Child Psychology and Pathopsychology
Bratislava, Slovakia

Several psychological tools were applied to pupils over the course of CLIL method experimental
verification in basic schools. These followed various aspects at perception of educational
process, class events and pupils' self-acting. The information is interesting also from the
point of view that usually adults' notions are followed up and are considered as relevant. The
study presents the part of data acquired from pupils in the course of years. These form a feed-
back and denote useful information for all educators: how pupils' reflections of teachers'
functioning, their work on CLIL lessons and class relations had generally changed.

Introduction

Several psychological aspects were monitored in the scope of CLIL method experimental
verification in basic schools in Slovakia. We concentrated mainly on personal
characteristics of the pupils in a context of their development as the impact of achieving
experiences, acquiring knowledge and physiological structures maturation. With respect
to this process, the psychological methods were applied.

The results of our follow up form a certain continuum, they record changes that occurred during the
years in particular areas. It is beneficial to analyse some data, which can clarify and help to explain
several facts observed or outlived directly by teachers in the classes not only in CLIL lessons, but
generally as well. Obtained results thus contributed to know better the pupils' conditions - internal
(e.g. motivation) and external (opinions on the atmosphere and the work during education with CLIL).
New schools were continuously involved into the project and vice versa, during the
years some schools stepped out from the project; the amount and the structure of the
pupils changed - that's why the results of the same pupils in the time series, or by the
school classes cannot be compared. However, several findings could be generalized and
considered as relevant, applicable in other groups, classes, schools or regions.

Our Class —in grades 2,4 and 7

It is beneficial for the teachers to know how their pupils perceive the atmosphere in the
class, to know their opinions on the teacher’s work during lessons, to what extent are
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they satisfied, whether the requirements are too demanding for them, how do they treat
relationships in the class - are they good?, is there a big competition among class mates?,
many misunderstandings?, etc.

The class atmosphere is formed in course of longer period, it can change, it can be influenced
by coming or leaving of a pupil and in a large extent, it coincides with teacher's “acting”,
functioning, his/hersystemofworkandapproach-understandingofeachindividual'sparticular
conditions.

Variables mentioned above are followed up by questionnaires where respondents match the
answers individually - they react to questions, declare agreement/disagreement, or intensity
of agreement/disagreement with statements, formulations, sentences. In responses, there
are always included aspects of subjectivity in perception (opinion, attitude) and, as well, the
willingness to answer a particular item truly (the worries, inhibitions, barriers, unwillingness
to cooperate, or vice versa - the ambition for self-presentation in “better light*, etc. can
intervene here).

The next factor, that needs to be considered at using questionnaire methods, is the fact that the
answers relate to actual pupils' attitudes and experiences which can be influenced in positive or
negative way as well, while in another time (in a month later etc.), in another situation (other
people, new experiences etc.) different results would be shown.

The questionnaire Our Class (further as: Questionnaire NT)is focused at the detection of pupils'
opinions on the work in the class, atmosphere and difficulty of the education, social climate in
the class, and is based on the individual pupils' answers.

The questionnaire, My Class Inventory was created by B. J. Fraser and D. L. Fisher. It was
modified and translated to Czech language (Lasek, Mare§, 1991), it enables to judge 5 areas, and
we selected three of them to our observation needs: Satisfaction, Difficulty and Competitiveness
(furthersare: Friction and Coherence). The above mentioned areasreflect attitudes and opinions
of pupils which indirectly predicate their positive or negative experience of various situations
in the class, whereby in particular items they declare their own perception, and estimate living
through and class mates’ behaviour motives as well.

Questionnaire NT was applied repeatedly - in 2nd, 4th and 7th grades. Considering younger
pupils’ abilities to understand wording and sense of items, these were modified properly
considering their age.

For the pupils in 2nd grade, we adopted the items wording, reduced the number of them and
simplified the way of answering. The maximum points for each item thus could be 3, the
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lowest 1. 142 pupils of 2nd grade from 7 different schools (9 experimental classes) completed the
questionnaire.

All 15 items covering particular chosen areas of the questionnaire were included for pupils
in 4th grade. The evaluation from the point’s perspective was the same as stated above, i.e.
3 points are maximum, 1 point - minimum. The questionnaire was completed by 9o pupils
from 7 schools, several of which entered the project later. On the other hand, some schools
participating in the project in previous period, did not join this activity.

The Questionnaire NT with original point scoring was used for pupils in 7th grade; maximal
score in each item was 15. 210 pupils completed the questionnaire.

The achieved average scores (AM) and percentage ratio (%) in the particular grades are
presented in Table 1.

Table 1: Questionnaire NT - average scores and percentage ratios in grades 2, 4 and 7

Scope ‘grade
R |
AM % AM % AM %
Satisfaction 2,59 | 86,33 2,48 | 82,67 10,41 | 69,40
Competitiveness 2,41 | 80,23 2,62 | 87,33 11,16 | 74,40
Difficulty 1,91 | 63,67 1,63 | 54,33 8,11 |54.07
Max. score in each scope 3 points 15 points

Regarding the fact that maximal scores differ in the particular grades, the shifts in results are
more transparently presented by the percentage form in Craph 1.

Craph 1: Questionnaire NT - results in percentages in grades 2, 4 and 7

Questionnaire NT

Satisfaction Competitivness Difficulty
mGrade 2 mGraded mGrade ¥
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The data comparisons among the grades show unambiguous decreasing of pupils’ satisfaction
(in classes, with teaching practices ...). Increasing criticism in pupils relating with the
development of their notions, opinions and requirements is reflected as well. Competitiveness
in 4th and 7th grades reached the highest percentage ratio. The feeling of “rivalry” can
contribute to the lower satisfaction as well.

The perception of difficulty in education has decreasing tendency, so in spite of the lower
satisfaction, the pupils don’t treat education with CLIL as the burden.

Motivation
Another area which can be considered as important in the educational process, is the motivation.

Motivation represents the activating component of behaviour -itenables, intervenes, supports,
and evolves the human activities. In the educational process, it manifests the effort to reach
good educational results, interest for particular subjects and to continue to study. These aspects
are changing with age, with gaining new knowledge and experiences. The motivation is
detected by questionnaire methods.

Motivation performance questionnaire (further as: Questionnaire DMV) was originally
created by V. Dockal and V. Palkovic (1984) for gifted children. DMV consists of 28 items divided into
3 scales; the items monitor the preferred manners of behaviour and situations solution which are
usual for pupils: - level of general motivation (scale A) - a pupil marks the answers concerning his/
her approach to duties, performance in activities and a manner of their fulfilment. The second
area (scale B), important for this sphere of human activities, is the perception of limiting factors
which hinder his/her activity. The third part (scale C) follows up whether-how-to what extent
arespondent can manage obstacles and what is stimulating for him/her.

The method was suitable for our intentions related to the target group and pupils’ ages,
simplicity and explicitness of items without detailed differentiation of activities types.

The Questionnaire DMV was sent to schools participated in the project where teachers gave it to
6th grade pupils; 278 pupils fulfilled it. The questionnaire was repeatedly applied in 7th grade
and 210 pupils answered.

Just the questionnaires of the pupils who participated in testing in both grades were included
into statistical evaluations. Unsigned and incomplete forms were excluded and also those
where the answers were evidently “misleading”. The final number of respondents was thus 142.
The average scores (AM) and standard deviations (SD) in particular scales A, B, C of grades 6 and
7 are presented in Table 2.
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Table 2: Average scores and standard deviations in scales A, B, C of 6th and 7th grades
pupils (N=142)

Scale 6" grade 7' grade
AM1 | SD1 AM2 | SD2
A 10,430/ 5,0197 8,246| 5,326
B 2,535 1,878 2,669 2,006
C 6,169| 2,090 5,690| 2,427

Analysing the results, we realize that the level of motivation, ambitions to reach better results
and to present themselves decreased in 7th grade (scales A and C), while the differences among
pupils (SD) increased. Scale B shows the increase, i.e. the fear of failure is higher, or pupils
expressed the indifference to their “acting” towards the community; the inter-individual
differences (SD) are higher than in the previous year as well.

We compared statistically the difference between average scores in scale A in grades 6 and 7 by
pair t-test; see Table 3.

Table 3: Scale A - comparing the difference of average measure sums (A1 - A2) and its
significance - (t-test)

Scale 1 AM ‘ sD J t | sign.
Sum Al - 5um A2 2,183 5,393 4,824 | o0,000*
AM - average measure
SD - standard deviation
t - t-test value
sign. - significance of the difference, * p<o,o01

Regarding the data distribution, Wilcox pair nonparametric test (value Z) was applied for
analysing the significance of differences in scales B and C; the results are in Table 4.

Table 4: Scales B and C - comparing median sum differences (Z) and the significance

(sign.)

Scale Z sign.
Sum B1 - Suma B2 0,710 0,478
Surm C1 - Suma C2 1,934 0,053
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Resulted from tables 3 a 4, significant changes occurred mainly in the level of motivation
needed to reach more successful acting (scales A and C; in C the result comes closer to statistical
significance). The difference in scale B is not significant in the statistical view.

In spite of the fact that just one year elapsed between questionnaire applications, we recorded
the statistical significance in individual results. We noticed the significant movement mainly
in comparison of year-by-year factors in “general” motivation (active approach, goodwill to
work, fulfil assigned tasks, to strive for good achievement, manage the obstacles, to present
own quality, success etc.), and this falling off tendency, i.e. decreasing of motivation. Slightly
increase of score (insignificant) we noticed in answers indicating concerns from the eventual
bad success, doubts and tendency to avoid situations with uncertain results.

Higher standard deviations (SD) round the average, i.e. higher differences among respondents
from 7th than from 6th grade, it means that in our sample there were more pupils who were
highly motivated, ready for burden and to overcome obstacles, but cautious pupils as well, less
active up to indifferent. Presented distribution is not unusual in the population - each society
consists of variability of its members.

The identified differences in results could be assigned not only to the age differences; they can
imply some disappointment of pupils if the activities or efforts do not bring expected effects,
certain , disillusionment® from child's ideas of the previous period.

CLIL lessons from pupils' perspective

We detected opinions of the 7th grade pupils concerning CLIL lessons, what they liked or
disliked (found good or bad), what changes they would suggest, adjust, what comments and
remarks they had through several questions and free answers.

Reactions of responded pupils are useful and beneficial for all teachers (not just those from
participating schools, but generally) and can serve as the feedback for possible modifying of
their educative practices and a better insight of pupils’ problems. It is suitable to cooperate
with school psychologists in some issues, or with psychologists from counselling centres, who
cooperate with a particular school.

The level of interest for the subjects, motivation to learn and positive or negative subject perception
areinfluenced by several internal and external factors. Some age characteristics are also manifested
init, e.g. increasing of pupils' critical views and evaluation of living situations. Their opinions and
attitudesrelate with forms and methods used in education as well, i.e. how the educational process
is organised and practiced by teachers, what proceedings they apply, what themes they select etc.
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Reactions of pupils
Items:

CLIL lessons are for me easy - difficult
These lessons I like... - 4 evaluation ratings
What I like - dislike - embarrassed me
What should I change in these lessons?

In some schools, pupils answered these items freely. In some others, not all pupils answered
or the answers were: nothing, everything, I don't know, I don't care, I am not interested. It is
hard to assess the reason for such reactions - whether it was their indifference or because the
answer sheets were not anonymous.

It is gratifying that some pupils manifested responsible approaches, they perceived the
importance of FL learning, were critical to their classmates who considered these lessons too
difficult and thus not interesting - then they did not pay attention, did not keep work, were
noisy and disturbing others. Some pupils would appreciate CLIL lessons more often, in more
content lessons - some others don't want them at all...

Positive evaluations:

There was a prevalence of content pupils in some schools. They appreciated group-work, creative
work-sheets, inventive presentations, freedom, discussions, and thus they learnt more.
Several pupils mentioned that though CLIL lessons were difficult, they were more interesting
and funny than those without FL.

Reservations:

-concerned mainly difficulty of presented learning materials - demanding and special/technical
expressions which had not been mastered in mother tongue yet, and thus not comprehensible
to pupils. Then the lessons seemed slow-pacing, boring, information not needed, topics not
interesting - the pupils called for better explanations. Other remarks concerned organisation
and practices in the lessons - too much writing, translating and a lot of home works.

Suggestions:

Many pupils interceded for
-increasing of group, pair and diversified activities in the lesson; interactive learning, projects,
didactic games, amusing exercises; more internet tasks, competitions etc.
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-more funny educational form, cheerfulness in the lessons - “kids should feel delight, to lark”
They preferred Geography for History; Physics was too difficult.

Interesting remarks - it was critically perceived if the FL lesson followed the CLIL lesson.
Some remarks concerned also “English language is not satisfactory mastered by some
subject-teachers”.

Summarizing:

Obtained pupils' reactions should be reflected by teachers - they should try to have a bit more
critical view to their own work:

- To re-evaluate used practices and methods,

- To modify structure of lessons, activities in CLIL lessons,

- To consider carefully subjects’ selections, and topics in their scopes,

- Preferences of vocabulary and communicative units,

- To make lessons more vivid, interesting, and funny - that would support motivation of pupils
and thus the lessons would be more effective.

Interest spheres and study intents in gth grade pupils

The topical theme for pupilsin the last (9th) grade of basic school is a choice of further education.
We focussed on determining their areas of interest; we asked what type of secondary school
they would study and some other relevant information.

Several individual factors conduce to the study selection; here can we find interests,
motivation, abilities, personal characteristics (e.g. extrovert - introvert). Some factors
can change during ontogenetic development, over time and due to other circumstances in
environment - family, school, peers, new information, experience and knowledge.

We applied a customized form of interest structure test AIST-R (Bergmann, Eder, 2018) to
identify interest domains. The inventory comes from the J. L. Holland theory (1997) according
to which there exist 6 types or interest scopes (shortly: RIASEC).

1. Realistic - R - practical-technical interests

2. Investigative - I - intellectual-investigative interests
3. Artistic - A - artistic-linguistic interests

4. Social interests - S

5. Enterprising interests - E

6. Conventional interests - C
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Mostly, there exists a combination of these types which can or need not to be compatible. This
fact is important in individual counselling process.

Results

-differed among schools and pupils as well: some pupils presented a lot of positive responses
(a wide interest scopes), others' preferences were more concentrated to specific spheres and
other pupils brought very few activities which attracted them. The scale of responses in
particular activities is in Table 5.

Table 5: Number of positive answers in categories RIASEC

Categary | R | A 5 E | ¢
Nr. of options | 163 208 186 | 199 225| 108

Generally, the category E (N=225) seems to be the most popular; it represents entrepreneurial,
leaders, organizational, advisory tendencies and interests. It reached the highest number of
responses in two schools.

Second is the category I (N=208) - investigative focusing, interest continuously to know
something new, explore the cases, search the ways of solution.

Next is the category S (N=199) characterized by goodwill to help, to care for people, listen to
problems of the others, tutor, teach, advice.

It was noticed a relatively high interest for the art in a general meaning - A (N=186). Creativity,
fantasy, intuition, sense of aesthetics is included in this category. It consists of various art
domains - verbal, music, graphic, motoric.

The category R (N=163)-interest for practical and concrete matters -achieved in one school the highest
number of choices. The pupils who voted “yes* to these items, are interested in technical works, in
machines, devices and their maintenance, in manual work, e.g. in the open air, in construction. As
for the characteristics, it rather denotes conservatisms, consequentiality, and realism.

The category C (N=108) was the least attractive for nine-graders from our sample. Here can be
identified activities demanding preciseness, be favour of order, systems and dutifulness (office
work, prescribed directives and rules keeping).

Pupils' interest scopes manifested in certain activities preferring, can be reflected also in their
interests in particular school subjects. Of course, other factors intervene: we can mention
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primarily teacher's personality - his/her professionalism, expertness, ability to arouse pupils’
interests and motivation, his/her relationship to them, system of working in lessons etc. - all
these affect attitudes of pupils and aid to form value system. We determined which subjects
are popular and which are not favoured for pupils. Responses differed among schools. In some
negative-type responses, pupils noticed the reason - certain reserves to teachers.

Results with frequency most often presented preferences in all schools are in Table 6.

Table 6: Favourite vs. unfavourite subjects and preference numbers (N)

Favourite subject N Unfavourite subject N
Mathematics 21 Physics 30
History 17 Chemistry 26
English language 11 Slovak language and literature | 16
Biology 7 Mathematics 10
Geography ] German language 6
Slovak language and literature| 3 English language 4

Further subjects occurred less frequently. Comparing two groups of responses shows that pupils
stated a higher number of “unfavourite” subjects than “favourite” ones. It is interesting that
in spite of the education type (FL fostering), the most preferred subject is Mathematics. And on
the contrary - foreign languages and Slovak language are marked as unpopular.

Personal interests in studying tendencies at secondary schools can be influenced to certain
extent by skills/practices and experiences gained from educational process. Table 7 shows
information on what study brands pupils want to go to, what kinds of schools they would
continue their studies.

Table 7: Study preferences - a type of secondary school and a number of admitted pupils (N)

Secondary school N
Gymnasium / bilingual gymn. 18/5
Technical college - various types 16
Art schools 7
Business college, Hotel college 6
Pedagogic secondary school 2
Medical secondary school 1

Gymnasium as the universal type of education is the most frequent choice. The bilingual form
represents its more specific kind. 16 pupils chose a technical college - education oriented on various
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technical areas. 7 pupils would study Art colleges. Business or Hotel colleges attracted 6 pupils. The
least attractive study and professional sphere seem to be pedagogical and medical ones.

When asking on difficulty of entering exams, 9 pupils answered they were admissioned

without entrance exams; 9 pupils noticed the exams “very easy”; “easy” were for 31 pupils; and
6 pupils considered them difficult - the majority of them had problems with Maths.

Looking at preferred activities and a secondary school selection it can be stated that relationships
are found only in few respondents. Just generally we can say that a higher interest in
investigative activities appears at the gymnasium study choice; the A category emerged in art
schools’ pupils; technical school types were selected by pupils answering mostly in category
R. Activities stated in the questionnaire but recover the spheres which can correspond to free-
time ones and they form actually a complement to the main, professional content.

Summary

We determine by pupils of our sample in their last year in the basic school and in their
perspective to continue in a certain type of secondary school decreasing tendency in motivation
to provide high achievements. The selection of further type of studies - mostly gymnasium but
technical orientation, too - indicates the general success in education.

Followed interest scopes of pupils correspond to certain degree to achieved education level,
they express entrepreneurial, organizational, investigative and social focussing of the majority
of pupils. Next come art and technical inclinations; the least attractive activities are those
demanding systematic and rather routine work.

Though, more exact decision-making on their future profession was not necessary, it can be
supposed that manifested interests the pupils would meaningfully realise.

Conclusions

Following particular spheres from psychological point of view brought usefulinformation which
are applicable in educational process, in teachers' work - for proper adoption their practices and
approaches on behalf of increasing effectiveness their acting and their professionalism.
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Ucenie jazykov pomocou narativneho formatu

Zlatica Jursova Zacharova
Pedagogicka fakulta, Katedra psycholdgie a patopsychologie,
Univerzita Komenského v Bratislave

S metdédou narativneho formdtu pracuju ucitelia na Slovensku uz vySe 10 rokov a v zahranici
priblizne 30 rokov. Za ten ¢as prebehli viaceré vyskumy efektivity vzdelavania v oblasti cudzich
jazykov v kolskom aj rodinnom prostredi. Prispevok predstavuje moznosti implikdcie metédy
v Skolskom vzdelavani v slovenskom, anglickom, nemeckom, talianskom, francizskom
a Spanielskom jazyku u deti z rézneho socidlno-ekonomického prostredia, s oneskorenim
reci. Prezentované informacie su stucastou projektu KEGA 060-4UK/ 2017 Podpora narativnej
kompetencie v slovenskom jazyku u deti z marginalizovaného jazykového prostredia -
stibor metodickych materidlov. Tento projekt dlhodobo sledoval vysledky a moznosti prace
s narativhym formdtom u 10 uciteliek zapojenych do vyskumnej casti.

Slovak teachers have been using the native format method for over 10 years and abroad for about
30 years. Several studies of the effectiveness of language education in both school and family
settings took place during that time. The paper presents the possibilities of using the method
of school education in Slovak, English, German, Italian, French and Spanish for children with
different socio-economic backgrounds, speech delay. The presented information is part of the
project KEGA 060-4UK / 2017 Support of Narrative Competence in Slovak Language for Children
from the Marginalized Language Environment - a set of methodical materials that in the long
run monitors the results and possibilities of working with the native format of the 10 teachers
involved in the research part

Teoretické vychodiska

Jazykové vzdeldvanie pomocou narativneho formatu (Taeschner, 2005) vychadza z definicie
formatu (Bruner, 1975, in Taeschner, 2005), ako kazdodennej rutinne vykonavanej aktivity
dospelého a dietata. Takato formaty st v ranom detstve najskor neverbalneho charakteru, no
neskor sa priddvaju verbalne pokyny, ktoré prerastaju do narativneho charakteru formatu.
Narativhym formatom v rodine moézZe byt kazdodenné citanie rozpravok pred spanim,
rozpravanie zazitkov pocas spolocnej vecere a pod. Kazdodenné spolo¢ne vykondvané aktivity
umoziuju participantom anticipovat budice spravanie a ¢innost. Svet je pomocou formatov
zrozumitelny a prediktabilny, ¢o jedincom umoznuje viest kratke dialégy, ale aj obsiahlejsie
diskusie tykajice sa formalnych a abstraktnych operacii, ¢i postulovania hypotéz. Formaty
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zaroven umoziuju osvojovat si recové kompetencie, predovsetkym narativne kompetencie,
ktoré st nevyhnutné pre porozumenie a produkciu pribehov a to z dévodu ukladania informacii
(reci a pribehu) do implicitnej (proceduralnej) pamati (Taeschner, 2013). Podla Taeschnerovej
(2013) ma narativny format percepcny a motoricky zaklad a osvojené informacie sa ukladaji ako
schopnosti a zru¢nosti do implicitnej, proceduralnej pamati deti. Tato sa rozvija pomaly pocas
prvéhoroka Zivota a prevlada az do tretieho roku Zivota. Vimplicitnej pamadti st ulozené zdklady
materinského jazyka a to predovsetkym diferenciacia a artikulacia foném, teda fonologicky
aspekt jazyka a pravidld sklorovania a utvarania slov, ktory sa prejavuje v morfologickej
a syntaktickej oblasti reci.

ZjednoduSene je mozné rozumiet narativnemu formdatu ako kombinacii storytellingu
(rozpravaniu pribehov) a skupinovej dramatizacii. Pribehy st pre deti prirodzené a umozriuju
rozliSovat vzdjomné, casové, kauzdlno-logické prepojenie epizéd v pribehoch (Mar, 2004)
a st ukladané v epizodickej deklarativnej pamaiti. Prepojenie porozumenia a prerozpravania
pribehov s kazdodennym opakovanim zabezpecuje ukladanie informacii pamati - epizodickej
deklarativnej ako aj implicitnej proceduralnej pamadti. Emocné ladenie naracii a predovsetkym
ich zabavny charakter podporuje aj ukladanie informacii do emocnej pamati deti. Narativny
format pre vyucovanie jazykov, ktory vytvorila Taeschnerova (2005) je efektivny prave z dévodu,
Ze pribehy a Struktira reci je ukladana do pamati deti viacerymi spésobmi.

Pribehy modelu narativneho formatu o dinokrokoch boli vytvorené na zdklade interpreticie
zivotnych pribehov o¢ami deti. Pri tvorbe pribehov a hudobnych podkladov bol vyuZzity postup
zdola nahor (bottom-up aproach). Vyskumnici sledovali najskor aky typ slov a aké vetné
konstrukcie a pribehy rozpravaju deti v predskolskom veku a nasledne zozbierané narativa
upravili a vytvorili pribehy, ktoré dali detom vo viacerych eurépskych krajinach k posideniu.
Casti pribehov a pesnitiek, ktoré sa detom v ich materinskych jazykoch nepacili, boli
vypustené alebo nahradené podla odporti¢ania deti. Nielen obsah, ale aj rozsah slovnej zasoby
a gramaticka Struktira v pribehoch o dvoch dinokrokoch Hokusa a Lotusky kopiruje prirodzenu
rec deti. To zabezpecuje, Ze deti na celom svete rozumeju pribehom, vedia anticipovat konanie
hrdinov v pribehoch, nakolko zazitky Hokusa a Lotusky vychddzaju z redlnych zazitkov deti
v eurdpskych krajinach. Realizicia narativneho formatu v triede umoziiuje detom pomocou
dramatizdcie prezivat dobrodruzstva, uvedomovat si emocné stavy hrdinov a trénovat diadicka
verbalnu aj neverbalnu komunikaciu.

Vzdelavanie pomocou narativneho formatu vo svete

Model narativneho formatu sa utvaral v rdmci spolo¢ného eurépskeho vyskumného projektu
viacerych vzdelavacich a vyskumnych institdcii. Spolocne nacrtli teoretické vychodiska pre
zaklad narativneho formatu a boli realizované prvé pribehy pre deti. Autorka metédy Traute
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Taeschnerova bola poZiadana talianskym ministerstvom Skolstva, aby vytvorila metédu
vzdelavania anglického jazyka deti od predskolského veku, pricom jednou z podmienok
bolo, aby mohli deti efektivne naucit cudzi jazyk aj ucitelky, ktoré nerozpravali po anglicky.
Preto bola druha cast projektu zamerana na realizaciu metodickych materidlov pre ucitelky
v materskych Skolach takou formou, aby aj bez adekvatneho ovlddania anglického jazyka,
mohli tento jazyk ucit v triede s 15 az 20 detmi. Pre ucitelky bolo vytvorené $pecidlne
tréningové DVD s nahravkami ako pracovat v triede a bola vytvorend osnova tréningov pre
ucitelky. Zaroven bol realizovany vyskum na 120 ucitelkich, ktoré pocas 2 rokov vyucovali
v MS anglicky jazyk pomocou narativneho formatu, pricom 6o ufiteliek na zadiatku vyskumu
nerozpravalo adekvatne anglickym jazykom a len 30 uciteliek vo vyskume dosahovalo trovern
B2 v anglickom jazyku. Vysledky vyskumu preukazali, Ze troven anglického jazyka uciteliek
nemala signifikantny vplyv na osvojené znalosti deti v anglickom jazyku (Taeschner, 2005).
Efektivne jazykové vzdeldvanie deti v predskolskom veku podla zisteni vyZaduje schopnost
uciteliek si vytvorit a vytrvat v dobrom vztahu s detmi a vediet ako pracovat s detmi v danej
vekovej kategérii. Naucit sa cudzi jazyk v kratkom case sa zda byt jednoduchsie ako naucit sa
pracovat s detmi (Pirchio, Passiatore, 2013).

Vo vyskume, ktory sa zameral na ucenie druhého jazyka u deti (N=35) v ranom veku (od 16 do
31 mesiacov), autorky zistili, Ze deti internalizovali narativnu sekvenciu pribehovych udalosti
a dokazali ju reprodukovat gestami, slovami, alebo jednoduchymi vetami (Pirchio, Passiatore,
Taeschner 2011, in Pirchio, Passiatore, 2013). Vyskumnicky sledovali zdroven aj rozdiely
vo verbalnej a neverbalnej produkcii u deti na zaklade veku (do dvoch rokov a nad dva roky
a zistili, ze v ranom veku model narativneho formatu aktivuje procesy osvojovania jazyka,
ktoré majui za nasledok ovela vyssiu verbalnu produkciu starsich deti (Pirchio, Passiatore, 2013).
Podobne aj u deti v predskolskom veku sa star$ie deti naucili viac ako mladsie deti a produkovali
viac odliSnych slov ako mladsie deti (Taeschner, 2005). V oboch vyskumoch sa objavili velké
intraindividudlne rozdiely medzi detmi v jednotlivych vekovych skupinach. U starsich deti boli
produkované nie len samostatné slovd, ale aj vety. Analyza $truktary viet v 113 zozbieranych
pribehoch deti vo veku od 3 do 6 rokov ukazala, Ze najprodukovanejsie si holé vety (napr.
»Hocus chodiv parku®), po ktorych nasleduji netplné vety s chybajticim vetnym ¢lenom (napr.
»Hocus v parku®) a rozvité vety (napr. ,Hocus chodi pomaly v parku®). Vo vypovediach boli
pritomné jednotlivé slova a niekolko zloZitych viet, ale aj priradovacich a podradovacich stveti
(Taeschner, 2005).

Dve $tadie (Lerna, Massagli, Calluzzi, Russo, 2002; Lerna, Massagli, Russo, Taeschner
a Galluzzi, 2006) hodnotili implementaciu metodolégie narativneho formatu v rdmci terapie
re¢iu deti s Downovym syndrémom. Terapia prebiehala v klinickom rehabilita¢nom zariadeni.
Zistili, ze zlepSenie jazykovej produkcie - pokial ide o lexikdlne a syntaktické vlastnosti - je
sprevadzané zvySenou motivaciou deti k ui¢asti na jazykovych aktivitach. V priebehu terapie sa
zlepsila schopnost dietata porozumiet a ucit sa pribehy. Aplikacia narativneho formatu mala
pozitivny vplyvnajmaénaziskavanie novychslov; totolexikilnezlepsenie méze byt podnetom pre
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kombinatorické schopnosti, ¢o naznacila vyssia schopnost deti kombinovat rozne sémantické
prvky v rovnakych vypovediach. Zda sa, Ze narativny format okrem toho vedie k zlepSeniu
pragmatickych vlastnosti jazykovej produkcie pri konverzacii. Toto sa potvrdilo aj v studii
Caselliho a Casadioa (2002), ktori sledovali skupinu 35 deti v predSkolskom zariadeni vo veku
24-36 mesiacov, pricom 17 deti bolo diagnostikovanych ako deti s oneskorenym vyvinom reci
(deti boli testované talianskou verziou McArthor CDI). Dvanast deti sa ziicastnilo 5 mesa¢ného
interven¢ného programu s aplikovanim narativneho formatu, pri¢om deti spievali a realizovali
aktivity pribehov Hokusa a Lotusky 3x tyzdenne. Vysledky ukazali, Ze deti s oneskorenym
vyvinom reci, ktoré boli v skupine intaktnych deti preukazali lepsie vysledky v produkcii
znameho pribehu a skolskych situdcii ako aj v teste McArthur CDI oproti detom s oneskorenym
vyvinom reci z kontrolnej skupiny, ktoré sa nezicastnili intervencie s narativnhym formatom.
Dalsim projektom sledujucim efektivitu narativneho formatu bol medzinirodny projekt
Bilfam, v ktorom chceli vyskumnicky zistit nakolko je mozné vzdelavat pomocou narativneho
formatu deti v predskolskom veku v rodinach, len za pomoci multimodalnych materidlov a on-
line tdtoringu. Rodicia boli vedeni, aby detom navrhovali nové jazykové aktivity ako spolo¢né
hry, nie ako povinnost, alebo ako ucenie. Ak by sa deti citili unavené alebo nemali dobru
naladu, aktivitu mohli odlozit alebo mohli navrhniit menej naro¢né ¢innosti (napr. pozretie
si animovaného videa). Podobne ako vo vyskume s ucitelkami, aj rodicia boli zaSkoleni a boli
im vysvetlené spdsoby prace s detmi. Vyskumu sa ztcastnilo po 25 rodin z piatich eurépskych
krajin. Analyza dotaznikov ukdzala, Ze rodicia aj deti ocenili aktivity v projekte. Medzi obltibené
aktivity patrili spievanie pesnicky, animované pribehy, babkové divadlo, dinohra, dramatizacia
a Voki (Pirchio, a kol. 2015). Vyhodou pre rodicov bola moznost komunikovat s inymi rodinami
pomocou webovej stranky, kde umiestriovali svoje hry a aktivity s detmi, pripadne sa riesili
problémy s jazykovym vzdelavanim a nechali sa in§pirovat inymi rodi¢mi.

Vyskumné zistenia zo Slovenska

Autorka realizovala v rokoch 2010-2011 vyskum na Slovensku v predskolskom zariadeni, kde
vzdeldvala deti v prvom ro¢niku predprimarneho vzdeldvania anglicky jazyk sx tyzdenne
priblizne 20 minut pocas 106 stretnuti. Triedy boli vyuc¢ované bez selekcie deti. Deti pred
experimentdlnym vyucovanim neboli v pravidelnom kontakte s cudzim jazykom a doma
nekomunikovali v anglickom jazyku. Jedno dieta bolo slovensko/taliansky bilingvalne.
Skimané hypotézy sledovali vplyv veku, mnozstva socidlne podmieneného jazykového inputu
a rozsah slovnika v materinskom jazyku. Priemerny vek deti v ¢ase testovania bol 4 roky a 10
mesiacov (v rozpdti od 45 do 63 mesiacov). Detom boli administrované testy porozumenia
a produkcie v anglickom jazyku, test rozsahu slovnika v slovenskom jazyku (Obrazkovo-
slovnikova skuska T-8) a obrazkovy sémanticky diferencial. Zaroven boli deti poZiadané, aby
pomocou obrazkovej knizky prerozpravali lubovolny pribeh. Syntakticka analyza ukazala, Ze
deti najcastejsie pouzivali k prerozpravaniu pribehu samostatné slovd, syntagmy a jednoduché
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holé kompletné vety. Deti tvorili ovela castejsie kompletné vety ako nekompletné vety, ¢o
koreSpondovalo s vysledkami Taeschner. V teste porozumenia deti spravne zaznamenali 80,51%
slov (SD=3,112). V teste produkcie dosiahli deti tspeSnost 52,10%. Pri spontdnnej reprodukcii
pribehu deti vyprodukovali v priemere 65,7 vSetkych slov (SD=37,65). Priemerny pocet réznych
slov pouzitych k prerozpravaniu pribehu bol 33,89 (SD=17,69). V pévodnych pribehoch sa deti
ucili od 56 do 112 r6znych slov, podla typu vybraného pribehu (Jursova Zacharova, 2013). Na
zaklade porovnania vysledkov z predskolského vzdelavania a domaceho vzdeldvania v projekte
Bilfam, bola formulovand hypotéza, Ze deti sa po¢as prvého obdobia kontaktu s jazykom ucia
najskér porozumiet cudziemu jazyku a az nasledne dochadza k produkcii v cudzom jazyku
a tiez, ze ¢im dlhsie sa deti ucia cudzi jazyk, tym bola ich produkcia v cudzom jazyku vacsia,
pri nezmenenej schopnosti porozumenia. Z pozorovania by bolo mozné odvodit, Ze samostatna
spontanna produkcia deti nastupuje po priblizne 6 - 9 mesiacoch kazdodenného kontaktu
s cudzim jazykom.

Vo vyskume Skolskych deti sledovali Jursova Zacharova a Ciernikova (2016) na vzorke 13
deti prvého ro¢nika zo znevyhodneného prostredia, ktoré sa ucili anglicky jazyk pomocou
narativneho formatu 1x tyZzdenne. Po absolvovani 11 vyucovacich hodin anglického jazyka
boli deti poZiadané aby prerozpravali pribeh podla obrazkovej predlohy. Kvantitativna
aj kvalitativna analyza nardcii deti preukdzala, Ze ucitelkou vnimané problémy deti ako
zaostavanie, problémy s artikuldciou maja vplyv na schopnost dietata prerozpravat pribeh
a na mnozstvo zapamadtanych slov. Priemerne si deti zapamadtali 15,5 slov z 50 a prerozpravali
3,5 epizdd z 8. V §tudii Jursovej Zacharovej, Ciernikovej a Glasovej (2017) sledovali autorky 14
deti prvého ro¢nika vo veku od 6,5 do 8,6 roka (12 deti bolo rémskeho pévodu) pocas ucenia
sa anglického jazyka. Po kazdom osvojenom pribehu, boli deti poziadané aby samostatne na
kameru prerozpravali prebrany pribeh. Deti boli zaroveri na konci $kolského roku testované
medzindrodnym testom narativnych kompetencii pre bilingvalne deti MAIN (Gagarina a kol.,
2012) a boli vyhodnocované ich schopnosti pomocou subtestov Detského skriningu (Kline a kol.,
1997) a Woodcok Johnson International Editions (Ruef a kol., 2003). Vysledky naznacuju, zZe deti
lepsie produkuju narativa v procese prerozpravania ako v procese rozpravania. Deti zo socidlne
znevyhodneného prostredia celkovo dosiahli niZsie vysledky ako deti z intaktnych slovenskych
monolingvalnych rodin. Urover osvojenia anglického jazyka v oblasti produkcie sa ukazala ako
slaba (21,43%), v teste porozumenia dosiahli Ziaci 55,36%. Ukdzalo sa, Ze nedostatok jazykovych
schopnosti deti zo socidlne znevyhodneného prostredia prekonali znacnym pouzivanim
gestikulacie komplementarne k vyjadreniu slovami v 50,71% (Jursovd, Ciernikova, Glasova,
2017). Pocas druhého roka vyucovania anglického jazyka pomocou narativneho formatu sa
recové kompetencie sledovanych deti vyraznezlepsilia deti prerozpravali cely pribeh srozsiahlou
slovnou zdsobou a pomocou rozvitych viet.

V rokoch 2016-2019 viedla autorka projekt KECA 060UK - 4/2017 Podpora narativnej kompetencie
v slovenskom jazyku u deti z marginalizovaného jazykového prostredia - stibor metodickych
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materidlov, ,U¢ime sa spolu“. V ramci projektu boli preloZené metodické materidly pre
ucitelky, vytvorend webova stranka pre ucitelov s kompletnymi podkladmi pre vzdelavanie
(https://www.havava.eu/1042) ako aj pribehy a pesnicky pre deti, tak ako bolo mozné
pomocou narativneho formatu Hocus a Lotus vyucovat slovensky jazyk. V ramci vyskumu
sa projekt zameral na vyucovanie slovenského jazyka u deti s rémskym pévodom zo socidlne
znevyhodneného prostredia. Autorka povazuje nedostato¢nu jazykovu droverl rémskych deti
popri chudobe za najvyraznejsi problém pre osvojovanie si poznatkov v §kolskom prostredi. Do
projektu bolo zapojenych viacero deti z nultych a prvych ro¢nikov zdkladnych $kél. VSetky deti
pochdadzali zo SZP a doma rozpravali vylu¢ne rémskym jazykom. Vysledky pilotného vyskumu
(Jursova Zacharova a kol., 2019) ako aj vysledky viacerych ro¢nikov a tried (Jursova Zacharova,
2019) poukazali, Ze deti urobili velky pokrok v narativnych a citatelskych kompetenciach
v porovnani s kontrolnou triedou. Kym na zaciatku $kolského roka detom takmer nebolo
rozumiet a ¢asto popisovali epizédy v pribehoch jednym slovom, pri¢om casto pouzivali romske
slova, alebo mlcali, na konci $kolského roku uz komunikovali v slovenskom jazyku, tvorili
vety a z hladiska vyslovnosti bolo vdcsine deti uz dobre rozumiet (Jursova Zacharova, 2019).
Deti z prvych ro¢nikov dosahovali dobré vysledky aj v oblasti citatelskej kompetencie, ¢o bolo
pravdepodobne sposobené rozvojom zaujmu o Citanie pribehov. Vicsina uciteliek pracujica
s narativnym formatom spominala, Ze sa u deti zlepsilo prosocidlne spravanie a s detmi sa aj
na inych vyucovacich hodindch pracuje lepsie, deti sa neprekrikuju a su tichsie a spokojnejsie.

Zaver

Realizované vyskumy v zahranici ale aj na Slovensku poukazali, Ze implementdcia narativneho
formatu v Skolskom a predskolskom prostredi napomaha rozvoju narativnych kompetencii.
Narativny formdt je metodika, ktora rozvija deti na ich vlastnej trovni a umozriuje im zazit
tispech (v dramatizacii, pohybe, reci, speve a pod.). Metodika spltia odporticania, ktoré uviedli
Zapotocnd a Petrova (2014) vmetodickych odportuc¢aniach pre jazykovii oblast Jazyk a komunikacia.
Metodika postupuje od jednoduchsich pribehov k naro¢nejsim, od ilustracii k textu, od vhimania
k sytematickejSiemu pozndvaniu formalnej stranky reci. Pri praci v Skole metodika prepdja
viaceré vzdelavacie oblasti a umozriuje detom porozumiet obsahu na zaklade kontextu.

Napriek skutocnosti, Ze ucitelky povazuju metodiku narativneho formatu v slovenskom
jazyku za vhodnejsiu pre predskolské vzdeldvanie pripadne nulty rocnik, kde maji viac
moznosti k reCovému rozvoju, pozitivne ocenili prinos metodiky aj v prvom a druhom ro¢niku,
predovsetkym z pohladu rozvoja prosocidlnych a ¢itatelskych kompetencii. Ucitelky sa vyjadrili
pozitivne prave k zlepSeniu discipliny v triede a k prijemnej a pokojnej atmosfére. Podla
viacerych uciteliek narativny format: ,silne vychovdva k vSeludskym hodnotdm, k spravnemu pristupu
ksebe, k okoliu, v ktorom Zijeme. Pribehy st nadcasové a vidy aktudlne, hlboko zasahujii detsky svet a sii mu
blizke. Rozvijanie narativnej kompetencie bolo mozné velmi dobre prepojit s fonematickym uvedomovanim,
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analyzou hldsok, pismen, slabik, rozvijanim predcitatelskych, Citatelskych zruénosti a s Citaniu
s porozumenim. Narativny formdt by mohol byt idedlny na aplikdciu od nultého roénika a v pripade, Ze by
sa docielila povinnd predskolskd dochddzka, bol by idedlnym programom pre tieto deti a do Skoly by mohli
nastdpit s dostatocnymi reCovymi schopnostami“ (Cervenickd, 2018).

Narativny format nevie korigovat velké socidlne a kognitivne rozdiely medzi ziakmi, no
umoziuje ziakom so socidlne znevyhodneného prostredia, v pripade ak navstevujua skolu,
zlepsit sa v oblasti komunikdcie a gramotnosti. Metodika narativneho formatu poskytuje
ucitelkam texty na ¢itanie, napomaha rozvoju predcitatelskych kompetencii a motivuje
deti do ¢itania, poskytujic im pozitivny zdZitok zo zvladnutia ulohy.

Summary

Research conducted abroad but also in Slovakia has shown that the implementation of
the narrative format in the school and pre-school environment helps the development of
narrative competences. A narrative format is a methodology that develops children on their
own level and allows them to experience success (in dramatization, movement, speech,
singing, etc.). The methodology meets the recommendations made by Zapoto¢na and
Petrova (2014) in the methodological recommendations for the language area Language and
Communication. The methodology proceeds from simpler stories to more demanding ones,
from illustrations to text, from perception to more systematic knowledge of the formal
aspect of speech. At school, the methodology links multiple educational areas and allows
children to have contextual understanding.

Nevertheless, teachers consider the methodology of the narrative format in Slovak
language to be more suitable for pre-school education or zero year where they have more
opportunities for speech development. The teachers were very positive about improving
the discipline in the classroom and the pleasant and calm atmosphere. According to
several teachers, the narrative format does: “It educates heavily on human values, the right
attitude to ourselves, the environment in which we live. The stories are timeless and always up-to-
date, deeply affecting and close to the children's world. It was possible to make very good connection
between the development of narrative competence and phonematic awareness, analysis of messages,
letters, syllables, development of reading, reading skills and reading comprehension. The narrative
format could be ideal for zero-year application and, if compulsory pre-school attendance was achieved,
it would be an ideal program for these children and they could start school with sufficient speech skills”
(Cervenicka, 2018).

The narrative format is unable to correct the large social and cognitive differences between
pupils, but allows pupils with socially disadvantaged backgrounds to improve communication
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and literacy when they attend school. The narrative format methodology provides teachers
with reading texts, facilitates the development of pre-reading competencies and motivates
children to read, providing a positive learning experience.

Zusammenfassung

Forschungen im Ausland, aber auch in der Slowakei haben gezeigt, dass die Implementierung
desErzdhlformatsinKindergartenund in den Schulen zur Entwicklung von Erzdhlkompetenzen
beitragt. Ein narativer Format ist eine Methode, die Kinder auf ihrer eigenen Ebene entwickelt
und ihnen ermdoglicht, Erfolg zu haben (in Dramatisierung, Bewegung, Sprache, Cesang
usw. ). Die Methodik entspricht den Empfehlungen von Zdpoto¢nd und Petrova (2014) in den
methodischen Empfehlungen fiir den Sprachraum Sprache und Kommunikation. Die Methodik
reicht von einfacheren zu anspruchsvolleren Geschichten, von Illustrationen zu Texten, von
der Wahrnehmung zu systematischem Wissen iiber den formalen Aspekt der Sprache. In der
Schule verbindet die Methodik mehrere Bildungsbereiche und erméglicht den Kindern ein
kontextbezogenes Verstindnis.

Die Lehrkrdfte sind jedoch der Ansicht, dass die Methodik des Erzdhlform in slowakischer
Sprache besser fiir die Vorschulerziehung oder das Nulljahr geeignet ist, in dem mehr
Moglichkeiten zur Sprachentwicklung ist. Die Lehrerinnen duflerten sich positiv zur
Verbesserung der Disziplinin den Klassen und derangenehmen und ruhigen Atmosphare. Nach
Aussage mehreren Lehrerinnen das narrative Format: ,,... basiert stark auf menschlichen Werten,
der richtigen Einstellung zu uns selbst und dem Umfeld, in dem wir leben. Die Geschichten sind zeitlos
und immer aktuell, zutiefst beriihrend und nah an der Kinderwelt. Die Entwicklung der Erzdhlkompetenz
konnte sehr gut mit dem phonematischen Bewusstsein, der Analyse von Botschaften, Buchstaben, Silben,
der Entwicklung des Lesens, der Lesefdhigkeit und des Leseverstdndnisses verbunden sein. Das Erzdhlform
konnte ideal fiir eine Nulljahresanwendung sein, und wenn der obligatorische Vorschulbesuch erreicht
wiirde, wire es ein ideales Programm fiir diese Kinder und kdnnte mit ausreichenden Sprachkenntnissen in
die Schule eintreten.” (Cervenicka, 2018).

Das narrative Format ist nicht in der Lage, die grof3en sozialen und kognitiven Unterschiede
zwischen den Schiilern zu korrigieren, ermoglicht aber Schiilern mit sozial benachteiligten
Hintergriinden, dieKommunikationund Alphabetisierungzu verbessern. Der narrativer Ansatz
bietet den Lehrerinnen das Lesen von Texten, erleichtert die Entwicklung von Lesefdhigkeiten
und motiviert Kinder zum Lesen und sorgt fiir eine positive Lernerfahrung.
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Ich lerne eine Fremdsprache. Ich lerne mich besser kennen.

Zuzana Markova
Pedagogicka fakulta Univerzity Komenského v Bratislave

Der Beitrag widmet sich dem Prozess der Personlichkeitsentwicklung im Unterricht.
Aufgrund von theoretischen Prinzipien und praktischen Unterrichtsbeispielen werden die
Moglichkeiten der Verbindung von fachlichen Lerninhalten mit personlichem Wachstum im
Fremdsprachenunterricht vorgefiihrt.

Prispevok sa venuje procesu rozvoja osobnosti vo vyucovani. Na zaklade teoretickych principov
a praktickych ucebnych prikladov predostrieme moznosti prepojenia odbornych ucebnych
obsahov s osobnym rozvojom vo vyucovani cudzieho jazyka.

Einleitung

Das Gehirn ist stindig auf der Suche nach neuen Anregungen und lernt pausenlos.
Zusammen mit den Neuronen spielt es fiir das Lernen eine wichtige Rolle. Wir lernen
von frithester Kindheit an durch Versuch und Irrtum, intuitiv und unbewusst. Fiir so ein
Lernen geniigt es, am Leben teilzuhaben und wir konnen es, ohne kaum etwas iiber den
Lernprozesszu wissen. , Im ersten Lebensjahr vergrofdert das Baby eine Gehirnmasse von ca.
250 auf 750 Gramm, und das nur dadurch, dassdas Baby lernt, d.h., dass feste Verbindungen
zwischen den Neuronen entstehen, es also zu Neuronenpopulation kommt* (Crein, 2013,
S. 8). Im Laufe der Lerngeschichte werden die Verbindungen weniger. Nur bestimmte, die
oft verwendeten, bleiben iibrig. ,,Wir sehen, was wir wissen und wissen, was wir wollen.
Informationen, die nicht in unser Bild der Welt passen, werden ausgeblendet” (Scala,

2007, S. 74).

In der traditionellen Lernkultur wurde das Wissen als Ansammlung von Fakten, die den
Lernenden auf dem Teller serviert werden, ungeachtet dessen, ob sie Appetit an den angebotenen
Bildungsinhalten hatten oder nicht. Das Lernen findet im Vergleich zu den ersten Lebensjahren in
der umgekehrten Richtung statt: Man kann es nicht, aber man weif es.

In den letzten Jahrzehnten wird immer intensiver dariiber diskutiert, wie man das Lernen
anders gestalten kann - lebendig, ganzheitlich, handlungsorientiert und nachhaltig. Die
Nachhaltigkeit des Lernens soll primdr den subjektiven Lernprozess in Fokus nehmen.
Lernende sollen die Bildungsinhalte nicht einfach schlucken, sondern iiber den Tellerrand
hinausblicken, sich mit eigenen Haltungen, Einstellungen beschdftigen und ihr
personliches Wachstum férdern.
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Die Forderung nach dem qualitativ Anderem ist auch im Hinblick auf den
Fremdsprachenunterricht prinzipiell nichts Neues. Das Fremdsprachenlernen heifdt nicht
nur eine Sprache lernen, in der man sich verstindigen kann, sondern heif3t auch, sich um
eine andere Sichtweise bemiihen. Standpunkte und Verhalten anderer in ihrem jeweiligen
kulturellen Bezugsrahmen sehen und sich im Prozess der eigenen Personlichkeitsentwicklung
auf zwischenmenschliche Begegnungen vorbereiten.

Fremdverstehen und Selbstverstehen

Machen Fremdsprachen Menschen zu Fremden? Kann man tiberhaupt eine Sprache als fremd
betrachten? Laut Kallenbach (1996, S. 1-3) ist Fremdheit eine Frage der Perspektive. Die von einem
Menschen gelernte Fremdsprache ist gleichzeitig die Muttersprache von anderen. Weder Sprachen
noch Menschen sind an sich fremd. Die Verhaftung in eigenen Denkschemata und der Unwille
sich einer neuen Sichtweise zu 6ffnen konnen jedoch das Gefiihl der Fremdheit (nicht nur in
einem fremden, sondern auch in seinem eigenen kulturellen Umfeld) hervorrufen. Fremdheit
sowie Verstehen sind duale Kategorien, die immer ein Ich und ein Gegentiber einbeziehen und
zum Dialog auffordern. Darum sollte man das Fremdverstehen als ein wesentliches Ziel des
Fremdsprachenunterrichts sehen, zu dem zweierlei Wege fiihren. Einerseits gehtesum das Wissen
im Hinblick auf das Fremde, um eine Anndherung an die Perspektive anderer, andererseits um das
Wissen im Hinblick auf die eigene Person. ,Verstehen ist keineswegs nur ein auf den anderen
gerichteter Prozess, sondern sich immer auch und gerade riickbezieht auf eigene Standpunkte und
vertraute Auffassungen, auf die Beschrankungen des eigenen Weltbildes“ (Kallenbach, 1996, S. 2).

Auch Lernen im schulischen Kontext sollte durch beide Prozesse - sowohl die interpersonalen
als auch durch die intrapersonalen begleitet werden. Ein Vertreter der Gestaltpadagogik Jorg
Blirmann unterscheidet unter Bezugnahme auf eigene Lehrerfahrungen und deren Reflexion
vier Phasen einer (gestaltpddagogischen) Lerneinheit:

1.Phase: Reaktivierung der vorfindlichen Lernerfahrungen und deren subjektive Reflexion;

2. Phase: intersubjektiver Austausch und Vergleich der subjektiven Erfahrungswelten;

3.Phase: Ausweitung und Kontrastierung der subjektiven Erfahrungen und Vorverstindnisse
durch Informationen und Theorie (dhnlich wie ,,Sachbezug® im traditionellen Unterricht);

4.Phase: Reflexion und Bilanzierung von Lernerfahrungen (In: Ilse Biirmann, 1997, S. 169-170).

Obwohl das besondere Augenmerk dieses Beitrags auf das Innere des Menschen und die
Auseinandersetzung mit der eigenen Person liegt, ist es notig auf die Wichtigkeit des
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intersubjektiven Austauschs (2. Phase) und Konfrontation der subjektiven Erfahrungswelten
mit den Informationen aus der Auflenwelt (3. Phase) hinzuweisen. Die Entwicklung des
Selbst (die psychische Struktur des Menschen) sollte nicht zur Isolation fithren, sondern als
Weg zu echten zwischenmenschlichen Begegnungen betrachtet werden. Laut Bugental (1971)
ist ,,das Ideal fiir die zwischenmenschlichen Beziehungen das der Cleichwertigkeit zwischen
Menschen, von denen jeder ein Subjekt fiir sich ist und die Werte und das Subjektsein des
anderen anerkennt und achtet” (In: Biihler/ Allen, 1983, S. 82). Unter der Interaktion in
padagogischen Situationen werden sowohl die Beziehung zwischen den Lernenden und der
Lehrkraft als auch die Beziehungen der Lernenden untereinander verstanden. Vielleicht ist es
nicht miilig zu erwdhnen, dass die Offenheit und Echtheit der Lehrkraft eine Voraussetzung
fiir gelassene und wachstumsfordernde Lernatmosphare sind. ,,Nicht spontan sein kénnen,
sich selbstin den Vordergrund stellen miissen, Misstrauen hegen, Schwierigkeiten mit Licheln
oder Ironie zudecken miissen ... das sind Belastungen, die sich in jeder Unterrichtsstunde
hinderlich entfalten ... Echtes Lernen ist nur moglich, wenn die emotionale Bereitschaft
dazu bei den Schiilern vorhanden ist. Sie wird durch die Lehrkraft geschaffen, die sich ihnen
zuwenden kann ...“ (Heinel, 2015, S. 28-30). Die Lehrer-Schiiler-Beziehung ist entscheidend
auch in der Reflexionsphase (4. Phase), vor allem im Sinne der Reflexion auf den eigenen
Lernprozess und die Selbstbeobachtungen der Lernenden. Die Erfahrungen zeigen, dass
die Selbstauskiinfte der Lernenden iiber ihren Entwicklungsstand im hohen Mafle durch
die Bewertungen der Lehrkraft geprigt sind. Die meisten Lernenden sind sich nicht dessen
bewusst, wie sie lernen und wie sie den Stil ihres Lernens bei Bedarf verandern konnten. Nach
Crzesik (2002, S. 199) sind die Resultate des Selbstverstehens der eigenen Lern(miss)erfolge
wegen der mangelnden Kompetenzen der Selbstwahrnehmung und der Selbstverurteilung der
Schiiler viel problematischer als die Resultate des Fremdverstehens durch den Lehrer.

Selbst ein herausforderndes und zugleich unterstiitzendes Klima, in dem die Lehrkraft und
die Lernenden nicht nur ihre kognitiv-rationalen, sondern auch ihre emotional-sozialen
Fahigkeiten ernstnehmen und entfalten kénnen, kann ein Schliissel zum Interesse sein, sich
mit sich selbst auseinanderzusetzen. Die subjektive Beziehung zum Lerninhalt 6ffnet jedoch
auch die Tiir zu Neugierde, Begeisterung und tieferem Nachdenken dariiber, was man lernt
und wie einen das Lernen beeinflusst, ggf. verandert. Biirmann (1992) nennt ein solches
Lernen, das ,in der Situation selbst mit Begeisterung und innerer Beteiligung erlebt wird - von
auflen beobachtbar als lebhafte Aktivitdt oder konzentriertes Bei-der-Sache-Sein - und das vom
einzelnen iibersituativals wichtige Lernerfahrung bewertet wird, personlich bedeutsames Lernen®.
Das personlich bedeutsame Lernen wird einerseits als eine Kategorie ,subjektiven Erlebens”
verstanden und bezieht sich auf personliche Lebensgeschichte und individuelles Erleben,
das isoliert im Einzelnen erfolgt. Andererseits wird es als eine Kategorie ,intersubjektiver
Verstaindigung“wahrgenommen, inderdas Mitteilenderpersonlich bedeutsamen Erfahrungen
,im Prozess gemeinsamen Tuns und Erlebens“ geschieht. Blirmann weist darauf hin, dass
dieses Lernen sich nicht nur auf die Struktur des psychischen Systems selbst bezieht, ,, denn
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Erfahrung ist immer Erfahrung von etwas, und so gehort die jeweilige Sache oder Person und
die Situation, in der jene bedeutsam werden, stets unmittelbar zur Erfahrung dazu. In diesem
Sinne verweist personlich bedeutsames Lernen immer auf eine Verdnderung in der Struktur
der Person-Umwelt-Beziehungen“ (Biirmann, 1992, S. 11-16). ,Jm Wechsel von Kontakt und
Isolation (Riickzug) findet menschliches Wachstum und die (normale) Entwicklung der Ich-
(bzw. Selbst-) Funktion statt” (Blirmann, 1992, S.124).

Selbstausdruck im Fremdsprachenunterricht

Herkommliche Ziele des Deutschunterrichts haben sich vor allem auf die grammatischen
Strukturen der Sprache und allgemeine Sprachmuster gerichtet. Sollte man das
Hauptanliegen des Fremdsprachenunterrichts erfiillen, d.h. Verstindigung zwischen
Menschen unterschiedlicher Muttersprachen ermoglichen, miissen diese Ziele beim
Fremdsprachenerwerb erhalten werden. Sollte der Fremdsprachenunterricht aber auch dem
Ziel folgen, Wissen iiber die Welt des anderen zu vermitteln und das Fremde zu verstehen,
muss man iiber die Oberfldche der Sprache hinausgehen und die fachlichen Lerninhalte mit
personlichem Wachstum verbinden. ,Indem Sprache und ihre Wirkungen als Medium des
Selbstausdrucks und des kommunikativen Dialogs zu einem Instrument der bewussten Analyse
und der eigenen Identitdt werden, kann Deutschunterricht zu einem personlich bedeutsamen
Lernprozess beitragen. Die Beschiftigung mit Sprache und sprachlichen Produkten leistet
auf diese Weise einen Beitrag zur personlichen Entwicklung von Lehrer und Schiiler” (Burow,
Quitmann, Rubeau, 1987, S. 86). Der neue Spracherwerb wird damit nicht nur als Mittel fiir
die Wiederholung der schon in der Muttersprache beherrschten Ausdrucksmittel verstanden,
sondern auch als Mittel zum Selbstausdruck, zur wechselseitigen Kommunikation und zur
Welterfahrung.

In einigen aus der Gestaltpidagogik ausgehenden Publikationen findet man
Unterrichtsvorschlige, wie man Sprachiibungen mit ,persénlich bedeutsamem®
Sprachmaterial durchfiihren kann (vgl. Blirmann, 1992; Burow-Quitmann-Rubeau, 1987;
Kole¢ani Lencova 2019). Inspiriert von diesen Vorschligen bieten wir Unterrichtsbeispiele
an, die man im Deutschunterricht im Primarbereich auf dem Niveau A1 / A2 einsetzen
kann. Unsere Erfahrungen zeigen, dass der Einsatz des ,personlich bedeutsamen® Lernens
in dieser Altersgruppe wegen der kurzen biographischen Vergangenheit und des niedrigen
Sprachniveausbegrenzteristalsbeidlteren, spracherfahreneren Lernern und benotigt vor allem
in der Anfangsphase den Gebrauch der Muttersprache. Auf der anderen Seite sind Motivation
und Interesse an der Fremdsprache bei jungen Lernenden starker ausgepragt. Dadurch, dass
sich der Spracherwerb auf Selbstdarstellung bezieht, fragen die Lernenden stets nach neuem
Sprachmaterial und erweitern ihren personlichen Wortschatz und subjektive Sprachmuster.
Positive Riickmeldungen von Eltern miissen an dieser Stelle auch erwdhnt werden. Von ihnen
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wird behauptet, dass die Frage ,Was hast du heute in der Deutschstunde gelernt? nicht mit
einem tblichen , Nichts“ beantwortet wird, sondern mit Auflerungen, die aus mutter- und
fremdsprachlichen Ausdriicken bestehen und von positiven Emotionen gepragt sind.
Unterrichtsbeispiel 1: Entschuldigung, sind Sie Herr Bar?

Sprachmaterial

Beliebiger Wortschatz zum Thema , Natur®, z.B.: die Sonne, der Himmel, das Gras, die Blume,
der Stein, das Feuer, der Ast, die Wolke, der See, der Fluss, der Baum, das Blatt, das Reh, der
Fuchs, der Vogel, die Biene, der Schnee, der Zapfen, der Blitz, der Regenbogen, der Berg, der
Fisch, der Wind, der Regen, das Moos u.a.

Wortschatz zum Thema ,sich vorstellen”: Wie heifdt du? Wie heiflen Sie? Ich heife...,
Entschuldigung, sind Sie...? Nein, ich heifSe... Ja, das bin ich. Ich bin...

Material

Zweierlei Kartchen mit dem Wortschatz zum Thema , Natur®:

Kartchen mit einzelnen Nomen ohne Artikel, die die Lehrkraft parat hat.

Beidseitige Kdrtchen mit einzelnen Nomen mit Artikeln auf der einen Seite und mit einem
das Nomen dargestellten Bild auf der anderen Seite. Diese werden auf einen fiir die Lernenden

unsichtbaren Ort mit der Bildseite nach unten gelegt.

Man braucht doppelt so viele Kdrtchen, wie es Lernende gibt. Die deutschen Worter sollten den
Lernenden unbekannt sein.

Ziele

Kreativitdt in Hinsicht auf eigene Person und Selbstbestimmung férdern; sich mit etwas
identifizieren kénnen und nach Cemeinsamkeiten suchen.

Metaphorisches Denken entwickeln.

Achtsam in der Cruppe umgehen; Kooperationsbereitschaft und Riicksichtnahme auf andere
erlernen; Riickmeldung geben.

Rollen iibernehmen und den richtigen Moment fiir die Selbstdarstellung bestimmen.
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Durchfiihrung

1. Alle sitzen im Kreis. Die Lehrkraft sagt: ,Ich heifle (Eva). Wie heif’t du?“ Der nebenan
sitzende sagt seinen Vornamen und fragt weiter. Nachdem alle sich vorgestellt haben, wird
die Ubung erweitert, indem man auch seinen Nachnamen sagt. Die Lehrkraft sagt: ,,Ich heife
(Eva Miiller). Wie heif’t du?“ Das Spiel geht weiter, bis alle zu Wort kommen. Dann erklirt
die Lehrkraft die neue Aufgabe. Jeder bekommt einen neuen Nachnamen und stellt sich mit
seinem Vornamen und dem neuen Nachnamen vor. Die Lernenden bewegen sich frei im Raum
und fithren mit jedem anderen Teilnehmer ein kurzes CGesprich: A: ,Hallo! Wie heifdt du? - B:
,1ch heifle Peter Wiese. Und du? -, Ich heifRe Eva Stein.“ Die Lehrkraft hilft bei Bedarf mit der
Aussprache.

Nach dieser Vorstellungsrunde diirfen die Lernenden die versteckten Bildkarten mit ihren
Nachnamen nehmen und sich das Bild auf der Riickseite anschauen. Dies ist meist ein
Uberraschungsmoment voll Aufregung und Lachen. Die Lernenden tauschen sich aus, was sie
sind und zeigen sich die Bilder untereinander. Fiir diesen Austausch sollte man den Lernenden
geniigend Zeit gonnen.

Die Cruppe trifft sich wieder im Sitzkreis, um eine kurze Reflexion zu machen. Die
Lehrkraft fordert die Lernenden auf, kurz dariiber nachzudenken, wie sie ihren
Nachnamen finden und ob sie mit ihnen etwas Cemeinsames haben. Sie kénnen
ihre Cedanken in der Muttersprache formulieren. Aus Erfahrung dufRern sich Kinder
metaphorisch (,Ich habe den Nachnamen Cras und ich bin flexibel wie das Cras.“),
sachlich (,Ich habe Schnee und ich mag Skifahren.*), aber viele Kinder bleiben auch
stumm. Alle Kinder werden eingeladen zu sagen, wie ihnen diese Ubung gefallen hat
und was sie dabei gelernt haben.

2. Die Lehrkraft schreibt an die Tafel das gelernte Sprachmaterial: ,Hallo! Wie heif’t du? -

Ich heifle Peter (Bdr). Und du?“ und fiihrt dazu die Hoflichkeitsform ein: ,,Guten Tag! Wie
heiffen Sie? - Ich heifle Peter Biar. Und Sie?“. Die Lernenden erkennen den Unterschied
zwischen der formellen und informellen Konversation. Sie bekommen wieder Kartchen mit
neuen Nachnamen und das Spiel setzt wie im Schritt 1 fort mit dem Unterschied, dass die
Gesprdche per Sie verlaufen. Danach sehen sich die Lernenden die Bildkarten an, kénnen
sich mit den Bildern identifizieren und ihre Cedanken in der Muttersprache dufdern. Aus
Erfahrung sind die Lernenden viel gesprachiger und gedankenreicher als im Schritt 1. Zum
Schluss basteln die Lernenden Namenschilder und kleben die Bilder darauf als Erinnerung
an diese Deutschstunde. Die Lehrkraft kann die Lernenden darauf aufmerksam machen,
dass die Nomen (wie die Namen) im Deutschen grofgeschrieben werden und wenn sie keine
Nachnamen sind, bekommen sie einen Artikel.
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Die Schritte1,2 konnen durch folgendes Spiel erganzt werden. Die Lernenden sitzen im Stuhlkreis.
Ein freiwilliges Kind verldsst den Raum. Ein Kind aus dem Kreis wird ausgewdhlt, Herr Bir zu sein.
Das Kind aufderhalb der Gruppe wird herein gerufen. Es begriifdt ,,Guten Tag“ und beginnt, alle
Kinder zu befragen: "Entschuldigung, sind Sie Frau / Herr Bdr?", worauf jeder seinen Vor- und
Nachnamen (oder einen der Nachnamen aus dem Schritt 1,2) sagt: ,Nein, ich heif2e Peter Fuchs®.
Kommt es zu dem auserwdhlten Kind, sagt dieses laut: "Ja, das bin ich!" und verldsst den Raum.

3. Die Lernenden stehen im Halbkreis. Falls sie sich die neuen Worter (aus dem Schritt 1,2) noch
nicht angeeignet haben, sollten sie ihnen zusammen mit Bildern an einem gut sichtbaren Ort zur
Verfligung gestellt werden. Ziel dieser Ubung ist ein Standbild zu erstellen, wobei die Lernenden
die gelernten Worter darstellen sollen. Ein Lernender bewegt sich in den Raum und sagt z.B. ,Ich
binder Baum.“ Erimitiert den Baum und verbleibt in dieser Position als Statue. Der ndchste kommt
dazu und sagt z.B.: ,Ich bin der Stein.“ Und nimmt eine Position mit Riicksicht auf ,,den Baum*
ein. Das Spiel geht so weiter, bis alle, die wollen, ihre Position im Standbild eingenommen haben.
Wichtigist, dassimmer nur eine Person handeln kann. Die Lernenden miissen aufeinanderachten
und den Spiirsinn fiir den richtigen Moment ins Standbild zu treten entwickeln. Anschlieflend
kann die Lehrkraft ein Foto vom Standbild machen, um es spiter den Lernenden zu zeigen. Zum
Schluss duRern sich die Lernenden zu folgenden Fragen: Wie hat dir dieses Spiel gefallen? Was hast
du dabei erlebt? Wie hast du dich gefiihlt? Die Reflexionsphase ist von grofRer Bedeutung und kann
entweder in der Fremdsprache oder in der Muttersprache verlaufen.

Das Spiel kann man variieren und sprachlich anstrengender machen. Zwei Lernende bleiben
beiseite stehen und beobachten die anderen beim Standbilderstellen. Wenn das Standbild fertig
ist, geht einer der Beobachter hinaus und der andere darf zwei Statuen zum Leben erwecken.
Der Beobachter aufderhalb der Cruppe wird herein gerufen und soll die Verinderungen im
Standbild in der Fremdsprache beschreiben, z.B.: ,Der Stein war unter dem Baum und jetzt
liegt er am Fluss. Das Reh hat im Cras gelegen und jetzt trinkt es vom Fluss. “

Unterrichtsbeispiel 2: Ein Tuch ist ein Tuch

Sprachmaterial

Wortschatz zum Thema ,,Farben”: weif3, rot, blau, braun, griin, gelb, orange u.a.
Wortschatz zum Thema ,,Natur“ aus dem Unterrichtsbeispiel 1.

Grammatische Strukturen: Das ist kein Tuch, sondern ..., Das sind keine Tiicher, sondern ...

Material

Spieltiicher in verschiedenen Farben
Bildkarten aus dem Unterrichtsbeispiel 1
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Ziele

Assoziatives Lernen fordern.
Kreativitdt und Vorstellungskraft unterstiitzen und dadurch eine neue Sichtweise férdern.

Durchfiihrung

1. Anhand von Tiichern werden den Lernenden die Farben in der deutschen Sprache spielerisch
beigebracht, z.B. man kann ein Tuch verstecken, wihrend die Kinder die Augen geschlossen
halten und dann nach der Farbe desTuchs fragen oder einen Tanz mit den Tiichern veranstalten.
Die Kinder tanzen mit den Tiichern frei im Raum, bei Musikstopp nennt die Lehrkraft
verschiedene farbige Kombinationen (z.B. rot und gelb, griin und blau, braun und orange),
nach denen die Kinder Paare bilden. Danach treffen sich alle im Sitzkreis. In der Mitte auf
dem Boden liegen die Tiicher. Die Lehrkraft nimmt z.B. das gelbe Tuch und fragt: ,Was seht
ihr?“ und hilft den Lernenden bei Bedarf mit der Antwort (,ein gelbes Tuch®) und stellt die
ndchste Frage: ,Woran denkt ihr, wenn ihr die gelbe Farbe seht?* Die Kinder kénnen anhand
des im Unterrichtsbeispiel 1 gelernten Wortschatzes antworten (,,die Sonne®), aber auch neue
Ideen entfalten und Begriffe nennen, die an der Tafel in der Fremdsprache notiert werden
(,,die Sonnenblume®). Danach schreiben oder zeichnen die Lernenden die Farben ins Heft und
schreiben die fiir sie pragnantesten Assoziationen dazu. Anschlieffend arbeiten sie paarweise
- einer liest seine Assoziationen vor, der andere versucht, die richtige Farbe dazu zu erraten.

2. Alle sitzen im Kreis. Die Lehrkraft nimmt wieder das gelbe Tuch und fragt die Lernenden:
»Was seht ihr?“ Nach der Antwort (,.ein gelbes Tuch®) sagt sie: ,,Das ist kein Tuch, sondern eine
Sonne“ und bastelt vom Tuch eine Sonne. Dann setzt sie fort, nimmt z.B. das blaue Tuch und
fragt: ,Wassehtihr?“- DasistkeinTuch, sondern...“ Diesmalldsst sieden Satzunvollendetund
ermutigt die Lernenden ihre Meinung zu sagen und das Tuch in etwas Anderes zu verwandeln.
Beim Spiel konnen auch mehrere Tiicher benutzt werden: , Das sind keine Tiicher, sondern ein
Regebogen.“ (nach der Spielidee Spiel mit Tuch von Kole¢ani Lencova, 2019, S. 170-171) Zum
Schluss werden die Lernenden zur Reflexion eingeladen und duflern sich zu Fragen: Wie hat
euch dieses Spiel gefallen? Was habt ihr dabei erlebt und gelernt? Wie habt ihr euch gefiihlt?

Zusammenfassung

Zusammenfassend ldsst sich sagen, dass die Personlichkeitsentwicklung, Selbstausdruck und
Kreativitdt wichtige Bestandteile des Fremdsprachlernprozesses sind. Die Selbstdarstellung
der Lernenden soll nicht nur zur Auflockerung, sondern auch zur Interaktionen der Lernenden
untereinander fiihren. In echten zwischenmenschlichen Begegnungen kann der Einzelne durch
Selbsterfahrung und die Sicht der anderen ein reales Selbstbild gewinnen. Die Verbindung der
fachlichen Lerninhalte mit personlichem Wachstum steigert das Interesse an der Fremdsprache.
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Resumé:

This article examines the process of personality development in the classroom. On the basis
of theoretical and practical examples, it analyses the possibilities of a combination of foreign
language contents with personal growth and experiences of the children.
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Lehrerrolle und Lehrverhalten im heutigen
Fremdsprachenunterricht

Karin Wolfova
Goethe Institut Bratislava, Univerzita Komenského, Bratislava

In folgendem Beitrag wird zum Thema Rolle der Lehrkraft und deren Lehrverhalten im
Fremdsprachenunterricht/Deutschunterricht im Bezug auf ihren eigenen Erfahrungen beschrieben.
Es wird gezeigt, wie man die Lehrerpersonlichkeit beobachten bzw. reflektieren kann, welche
Einfliisse es auf sie gibt, worauf wahrend der Vor- und Nachbereitungsphase geachtet wird,
was im Unterrichtsprozess von der Sicht des Lehrers/der Lehrerin geschieht und welche
Kompetenzen zu beachten sind.

V nasledujicom prispevku je opisany workshop na tému Rola ucitela a jeho vystupovanie vo
vyucovani cudzieho jazyka/nemciny vzhladom na nase vlastné skiisenosti. Poukazuje sa na to, ako
mozno pozorovat resp. reflektovat osobnost ucitela pri vyucbe Ziakov, ktoré faktory vplyvaju
na pripravnu fazu vyucovania, ktoré na koncovt, ¢o sa deje vo vyucovacom procese z pohladu
ucitela/-ky a ktoré jeho/jej kompetencie si vS§imame.

Lehrerrolle

Im heutigen Fremdsprachenunterricht sucht man nach (alt)neuen Methoden, Materialien,
Aktivitidten, verschiedenen Tipps, Online-Aufgaben, Apps usw., damit bei den Lernenden
moglich viel Interesse geweckt wird. Die Lehrkridfte mochten ihre Schiiler/-innen im eigenen
Lernprozess unterstiitzen, jedoch gibt es immer wieder duflere Faktoren, die den ganzen
Unterricht positiv oder negativ beeinflussen. Zu diesen Faktoren gehort auch die Personlichkeit
der Lehrkraft, die im Unterricht eine wichtige Rolle spielt.

Bevor man mit dem eigentlichen Workshop anfidngt, wird eine Aktivierungsiibung unter
den Teilnehmenden durchgefiihrt. Mithilfe der Aktivitit werden alle Teilnehmenden zu der
gleichen Ausgangslage gebracht, da jeder von einer anderen Schulpraxis kommt, hat mehr
oder weniger Erfahrungen mit dem Unterrichten, arbeitet mit bestimmten Zielgruppen
in unterschiedlichen Bedingungen. Beim gegenseitigen Austausch lernen sich die
Teilnehmenden namentlich kennen und erfahren ihr Arbeitsumfeld. Diese Einstiegsphase
wird durch gestellte Fragen reflektiert und fithrt sukzessive zum ndchsten Teil, in dem sowohl
positive als auch negative Erinnerungen an Lehrvorbildern im Allgemeinen und Beispiele an
Unterrichtssituationen (in denen man nicht selbst die Lehrperson war) behandelt werden. Man
kann feststellen, dass man durch das jahrelange Treften mit eigenen Lehrern/Lehrerinnen
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meistens unbewusst gepragt wird: gerade bei jungen Lehrenden zeigt sich, dass sie bei ihren
Entscheidungen im Klassenraum oft auf solche Vorbilder zuriickgreifen (Schart, Legutke, 2012,
S.9). Diese Form des Lernens wird deshalb als Lehrzeit durch Beobachtung bezeichnet (Lortie, 1975).

Die = Workshop-Teilnehmenden = sammeln nun  Eigenschaften eines  guten
Fremdsprachenlehrenden, vergleichen sie untereinander und denken iiber die Merkmale
eines guten Deutschlehrendes nach. Die Gespriche fiihren zu regen Diskussionen und es zeigt
sich auch, was die guten Lehrenden ausmacht. Es geht zum Beispiel um das Beherrschen der
Zielsprache, Unterstiitzung der Lernenden, einen kreativen und effektiven Methodeneinsatz
u.a..Dieseund noch weiterevondenTeilnehmenden notierten Merkmale werden anschlieffend
drei konkreten Kompetenzbereichen eines Lehrenden zugeordnet:

Fachliche Kompetenz/Fachwissen (z.B.: Ausbildung im Bereich Deutsch als Fremdsprache,
Aufenthalt in einem deutschsprachigen Land, angemessener Einsatz eigener Erfahrungen,
(Crund)Kenntnisse aus Psychologie u. Padagogik, ...)

Didaktische Kompetenz (z.B.: Unterrichtsplanung, Flexibilitdt/Anpassungsfahigkeit, Kreativitat,
Zeitmanagement, Unterrichtssteuerung, offen fiir neue Sachen, ...)

Soziale Kompetenz (z.B.: Empathie, Geduld, Unterstiitzung der Lernenden, Neugier der
Lehrkraft, humorvolle, nicht langweilige Einstellung, Lehrer/-in als Leader/Leiter/Animateur,
usw.. Schart und Legutke beschiftigen sich mit den Vorstellungen von Lehrkriften
sogenannten Metaphern fiir den Lehrberuf tiefer und lassen iiber noch weitere Metaphern fiir
den Lehrerberuf, wie zum Beispiel Zauberer, Trainer, Gartner, Kiinstlerin, Clown, Dompteur,
... nachdenken (Schart, Legutke, 2012, S.15).

Anhand gesammelter und ausgetauschter Ideen und Meinungen kénnte man weiter mit dem
beruflichen Selbstportrdt arbeiten (s. Schart u. Legutke, IN: DIl1) - dieses kann der Lehrperson
helfen, bewusster die eigene Lehrerrolle zu reflektieren.

Arbeitsumfeld der Lehrkraft

Als Lehrer und Lehrerinnen wird auf den Unterricht sorgfaltig vorbereitet sein. Man sollte
aber doch nicht vergessen, unter welchen Bedingungen bzw. Kontexten der Lernprozess
erfolgt.

In der Vorbereitungsphase auf den Unterricht selbst wird empfohlen, die &dufleren
Einflussfaktoren wahrzunehmen: die Workshop-Teilnehmenden setzen sich mit der
Frage auseinander, wodurch ein Unterricht beeinflusst werden kann und wie sich diese
Einflussfaktoren auf den Unterricht auswirken.
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Zu den aufgelisteten Faktoren werden folgende Merkmale zugeordnet: KlassengrofRe (Einzel-,
Kleingruppenunterricht, grofere Anzahl der Schiiler/-innen), Zielgruppen (Kinder,
Jugendliche, Erwachsene), vorherige Fremdsprachenkenntnisse bzw. Voraussetzungen der
Schiiler/-innen, Ziele der Cruppen (alltdgliche Themen, priifungsvorbereitende Aufgaben,
berufliche Themen, Studium im Ausland usw.) und der Motivationsfaktor. Diese Informationen
helfen den Lehrenden den Unterricht unter anderem auch lernerorientiert zu gestalten.

Lernerorientiert unterrichten, Aktivitaten der Lehrer und Lerner

Lernerorientierung  ist eins von mehreren didaktisch-methodischen Prinzipien des
Fremdsprachenunterrichts, die die Individualitit, die Interessen und Bediirfnisse sowie die
Lebenswelt der Lernenden beriicksichtigen. Das heifdt u.a., dass vielfdltige Materialien und
Arbeitsformen mit Blick auf die spezifische Lernergruppe eingesetzt werden, und dass den
Lernenden z.B. auch eine Auswahl von unterschiedlichen Aufgaben und Vorgehensweisen
angeboten werden kann. Man geht dabei davon aus, dass das die Motivation der Lernenden
positiv beeinflusst (Mohr, 2013).

Die Workshop-Teilnehmenden reflektieren ihren eigenen Unterricht, indem sie Beispiele und
Ideen sammeln, woran sich die Lernerorientierung erkennen lisst und wie sie als Lehrkrafte
dazu beitragen. Dabei bieten sich folgende Schlussfolgerungen:

aktive und gesprachige Lernende, die sich bewegen und sich nicht scheuen Fragen zu stellen

Lernende kénnenvieles selbststandig erschliefden, wobei sie aber von der Lehrkraft (,, Moderator/
Moderatorin®) angeleitet und motiviert werden und gestellte Fragen beantwortet bekommen.

Um Cenanntes im realen Unterricht zu erkennen, sehen sich die Teilnehmenden einige Video-
Beispiele aus der weltweiten Unterrichtspraxis an. Sie beobachten die Aktivitdten der Lehrkraft
und zugleich auch der Lernenden.

Zu den Lehraktivitdten zahlt in den vorgespielten Videosequenzen:

eine kurze und deutliche Arbeitsanweisung bzw. Aufgabenerklirung ohne Wiederholungen
(die Lernenden verstehen, was sie machen sollen)

Hilfestellung, freundliches Verhalten

Steuerung falls nétig iiberpriifen, ob alle Schiiler/-innen verstanden haben

Aktivierung mehrerer Sinne (was unterschiedliche Lerntypen anspricht)

Einsatz der Korpersprache, Gestik, Mimik, Stimme (vor allem bei den Anfdngergruppen,
Forderung des Verstehens)
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Eingehenaufunterschiedliche Personlichkeitenund Leistungsniveaus (Binnendifferenzierung)
angemessenes (aber oft vergessenes) Lob der Schiiler/-innen.

Als Lerneraktivititen werden z.B.

aktives Zuhoren

Bewegung innerhalb des Klassenraumes

sprechen mit anderen Schiiler/-innen, vorwiegend auf Deutsch, betrachtet.

Zusammenfassung

Der oben beschriebene Workshop fand innerhalb der Konferenz Mehrsprachigkeit in der
Slowakei statt. Er hatte aufder dem fachlichen Inhalt auch eine praxisorientierte Aufgabe und
zwar alle Punkte interaktiv und kommunikativ darzustellen, um den Teilnehmenden die
Moglichkeit zu geben, den kommunikativen Unterricht selbst zu erleben.

Die einzelnen Arbeitsphasen wurden eingeleitet, bei jeder Frage- und Aufgabenstellung
arbeiteten die Workshop-Teilnehmenden in differenten Sozialformen (Einzel-, Paar-,
Cruppen-, Plenumarbeit), die Paare oder Cruppen wurden unterschiedlich gebildet, die
einzelnen Teilaufgaben wurden auf verschiedene Art und Weise ausgewertet.

Die Ideensammlung erfolgte durch die (un-)bekannten Aktivititen und Methoden (Mindmap,
Kartenbeschriftung, Laufdiktat, Rollenverteilungu.a.)

Am Ende der Aufgaben folgte eine kurze Auswertung, in der aufler inhaltlichen Ergebnissen
auch die Reflexion der durchgefiihrten , Aktivitat® folgte.

Zum Schluss kann man sagen, dass die Rolle der Lehrpersonlichkeit eine positive und
lernférdernde Lernatmosphadre schaffen und zur Motivation der Lernenden beitragen kann.

Zaver

Vys§ie opisany workshop sa konal v ramci konferencie Viacjazy¢nost na Slovensku. Jeho
ulohou bola okrem odborného obsahu aj s praxou spojend tloha, t.j. predstavit vsetky
interaktivne a komunikativne kroky, a tym dat tcastnikom workshopu moznost zazit/
vyskusat si komunikativne vyucovanie.

Jednotlivé pracovné kroky sa zaddvali vzdy na zaciatku tlohy, otazky a ilohy vypracovavali
ucastnici workshopu jednotlivo, v paroch, v skupinkach, v pléne. Pary alebo skupinky
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sa tvorili na zdklade réznych principov, c¢iastkové tlohy sa vyhodnocovali odliSnymi
sposobmi.

Informdcie sa ziskavali (ne-)zndmymi aktivitami a metédami (napr. myslienkové mapy,
popisovanie karticiek, ,bezecky diktat®, pridelenie roliai.)

Poslednou tlohou bolo kratke vyhodnotenie, zhrnutie obsahu a reflexia realizovanej aktivity.
Na zdver mozeme povedat, Ze osobnost ucitela vytvara pozitivnu a podpornt atmosféru ucenia
a moze byt prinosom pre uciacich sa.
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Madarsky jazyk v zakladnych Skolach
s vyucovacim jazykom madarskym

Gyongyi Ledneczka, Livia Timarova
Statny pedagogicky Ustav, Bratislava

Prispevok objastiuje postavenie madarského jazyka v $kolach s vyucovacim jazykom
madarskym vovzdelavacom systéme Slovenskej republiky. Pozornost je venovana zikladnym
principom vzdeldvania narodnostnych mens$in z aspektu zavdznych pedagogickych
dokumentov - Skolského ziakona, S$titneho vzdeldvacieho programu, vzdelavacich
Standardov a rdmcovych ucebnych planov. Prispevok sa zaoberd aj charakteristikou
vyucovacieho predmetu madarsky jazyk a literatira v zdkladnych $kolach s vyucovacim
jazykom madarskym a prinasa vysledky z vyskumu, ktory bol zamerany na zmapovanie
implementdcie platnych ramcovych ucebnych planov v skolach s vyucovacim jazykom
madarskym v rokoch 2015 - 2018.

A magyar nyelv helyzete a magyar tannyelv(i iskolakban

A tanulmany a magyar nyelv, mint oktatdsi nyelv helyzetével foglalkozik a szlovakiai
iskolarendszer keretén beliil. A kisebbségi oktatds helyzetének bemutatdsa elsGsorban
akozoktatasitorvény ésazérvénybenlévé pedagbgiai dokumentumok-allamioktatdsiprogram,
miivel6dési standardok és a kerettanterv alapjan torténik. A tanulmany tovabba foglalkozik
a magyar nyelv és irodalom tantirgy jellemzésével a magyar tannyelvii alapiskoldkban,
valamint 6sszegzi a magyar tannyelvii iskolak korében végzett kutatds eredményeit. A 2015-2018
kozott megvalésitott pedagégiai kutatds célja az érvényben 1évs kerettantervek gyakorlatban
valé6 alkalmazasanak feltérképezése volt.

Uvod

Skoly s vyucovacim jazykom narodnostnych mensin si sti¢astou slovenského vzdelavacieho
systému. To znamena, ze $kolsky zakon a vSetky zavazné pedagogické dokumenty determinuji
aj fungovanie 8kdl s vyucovacim jazykom ndrodnostnych mensin.

Ziaci tychto $kol ziskavaju rovnocenné vzdelanie so Ziakmi 8kél s vyucovacim jazykom
slovenskym. Délezitou ilohou tychto $kél je aj to, aby poskytli ziakom moznost spoznavat
kultiru materinského jazyka a vlastné dejiny ako aj posilnit vlastni narodni a ndrodnostnu
identitu.
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Skoly s vyucovacim jazykom madarskym (dalej VJM) patria do subsystému 8kél s vyucovacim
jazykom ndrodnostnych mensin, ktoré su sucastou regiondlneho Skolstva v Slovenskej
republike a zabezpecuji detom prislusnikov madarskej ndrodnostnej mensiny Zijtcich na
uzemi Slovenskej republiky vzdeldvanie v ich materinskom, t. j. v madarskom jazyku.

Skoly s VJM tvoria uceleny Skolsky systém, pretoZze zabezpeCuju vzdelavanie pre deti
prislusnikov madarskej narodnostnej mensiny v ich materinskom jazyku od materskych §kol
aZ po univerzitu.

Zakladné principy vzdelavania narodnostnych mensin v SR

Vzdeldvanie deti prislusnikov narodnostnych mensin v ich materinskom jazyku zarucuju
pravne a legislativne normy Slovenskej republiky:

« Ustava Slovenskej republiky ¢. 460/1992 Zb. (prijatd v Narodnej rade Slovenskej republiky dila
1. 9.1992),

» Zakon €. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani (Skolsky zakon) a zmene a doplneni niektorych
zakonov (dalej len skolsky zakon),

v stlade s medzinarodnymi dokumentmi:
« Ratifikacna listina Eurdpskej charty regionalnych alebo mensinovych jazykov,
» Ramcovy dohovor na ochranu narodnostnych mensin.

Vzdeldvanie narodnostnych mensin v inStituciondlnych podmienkach v sicasnosti je
zabezpecené pre madarskd, nemecku, réomsku, rusinsku, ruska a ukrajinskd narodnostnu
mensSinu nasledovne:

V Skoldch s vyucovacim jazykom ndrodnostnej mensiny sa vychova a vzdelavanie uskutociiuje
vjazyku prislu§nej narodnostnej mensiny. Podla tohto modelu sa vyucujev8koldch svyucovacim
jazykom madarskym. V tychto §koldch okrem vyucovacieho predmetu slovensky jazyk a slovenskd
literatiira a cudzich jazykov sa vSetky vyucovacie predmety vyucuju v madarskom jazyku.

V 8kolach s vyucovanim jazyka ndrodnostnej mensiny sa vychova a vzdeldvanie uskutoctiuje
v §tatnom, t. j. slovenskom jazyku. V jazyku prislusnej ndrodnostnej mensiny je vyucovany
iba predmet jazyk ndrodnostnej mensiny a literatira (napr. nemecky, romsky, rusinsky, ukrajinsky
jazyk a literatira). V tychto 8kolach a triedach okrem predmetu jazyk ndrodnostnej mensiny
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a literatiira sa mézu vyucovat v jazyku prislusnej narodnostnej mensiny aj niektoré dalsie
predmety, najma vytvarnd vychova, hudobnd vychova, telesnd vychova.

Zavazné pedagogické dokumenty pre zakladné skoly s V)M

Vzdelavanie ziakov madarskej narodnostnej mensiny prebieha v skolach s vyucovacim jazykom
madarskym podla platnej legislativy a pedagogickych dokumentov.

Hlavnym zaviaznym pedagogickym dokumentom je Stdtny vzdeldvaci program (dalej SVP), ktory
predstavuje prvi, povinnu uroven dvojuroviiového modelu koncipovania obsahu vzdelavania
a je délezitym dokumentom pre tvorbu $kolského vzdelavacieho programu. SVP vychadza
zdemokratickych a humanistickych hodnét spolo¢nosti a na ich zdklade vymedzuje vzdelavacie
Standardy vzdeldvania pre Skoly v cielovej, vykonovej a obsahovej rovine, ktoré tvoria vychodisko
k osvojovaniu a rozvijaniu funkénych kompetencii ziakov (SVP, 2015).

Statny vzdelavaci program:
« stanovuje vSeobecné ciele vzdelavania,

« stanovuje ciele pre kazdu vzdelavaciu oblast, ktoré sa vztahuji na vsetky vyucovacie predmety,
ktoré patria do tejto oblasti,

« urcuje vzdelavacie oblasti, prierezové témy a povinné vyucovacie predmety, ktoré si zaclenené
do vzdelavacich oblasti (vzdelavacie $tandardy),

» stanovuje ¢asové dotacie vyucovacich predmetov v SVP podla ro¢nikov (rimcové ucebné plany).
Vzdeldvaci Standard

Vzdelavaci Standard obsahuje stbor poziadaviek na osvojenie si vedomosti, zrucnosti
a schopnosti, ktoré maju Ziaci ziskat, aby mohli pokracovat vo vzdelavani v nadvazujucej
Casti vzdelavacieho $tandardu alebo aby im mohol byt priznany stupen vzdelania. Vzdeldvaci
Standard zahrriuje aj charakteristiku vyucovacieho predmetu, vSeobecné a $pecifické ciele,
ktoré sa konkretizuju vo vykonovom a obsahovom $tandarde.

Vzdelavaci Standard sa ¢leni na:
- vykonovy Standard
- obsahovy §tandard
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Wkonovy Standard urcuje kritéria trovne zvladdnutia vedomosti, zru¢nosti a schopnosti na
konci daného ro¢nika. Poziadavky na vedomosti a zruc¢nosti ziakov uvedené vo vykonovom
Standarde st pre ziakov zavazné. Pedagdgovia ich vSak mézu modifikovat, blizsie Specifikovat,
konkretizovat s prihliadnutim na aktualne kognitivne schopnosti svojich Ziakov.

Obsahovy Standard urcuje rozsah pozadovanych vedomosti a zru¢nosti. K vymedzenym
vykonom st priradené pojmy, ktoré tvoria kltcovy obsah predmetu. S pojmami, ktoré su
uvedené v obsahovom Standarde, sa Ziaci maji obozndmit v danom ro¢niku. Obsahovy
Standard obsahuje aj pojmy, ku ktorym sa neviazu vykony. Tieto pojmy st trvalou zlozkou
obsahu vzdelavania a predstavuju informacie pre pedagogov.

V ramci vyucovania madarského jazyka a literattiry sa pracuje aj s pojmami z predchddzajtcich
ro¢nikov. Vykonovy S$tandard je vypracovany na zaklade predmetovych kompetencii
s prihliadnutim na systematizdciu uciva v stlade s obsahovym Standardom. Rdmcové ucebné
pldny (dalej RUP) st sti¢astou SVP, obsahuju vzdelavacie oblasti a zoznam povinnych vyucovacich
predmetov. RUP zdroven stanovuje casové dotdcie jednotlivych povinnych vyucovacich
predmetov a volitelnych hodin (disponibilnych hodin) podla ro¢nikov, ktoré §kola musi povinne
vyuzit. Volitelné hodiny $kola konkretizuje vo svojom $kolskom vzdeldvacom programe podla
vlastného zamerania.

Ramcové ucebné plany si zavdzné pre vypracovanie ucebnych planov prislusnych skolskych
vzdeldvacich programov.

Ramcové ucebné plany urcuju povinnu a disponibilnu tyzdennu hodinovi dotaciu
z vyucovacich predmetov pre Skoly:

- s vyucovacim jazykom slovenskym,
- s vyucovacim jazykom narodnostnej mensiny,
- s vyucovanim jazyka narodnostnej mensiny.

Postavenie madarského jazyka v zakladnych Skolach s V)M

Vyucovaci predmet madarsky jazyk a literatira (dalej MJL) v zdkladnej $kole s VJM
je stucastou vzdelavacej oblasti Jazyk a komunikdcia a ma klicové postavenie z hladiska
utvarania a ziskavania komunika¢nych a kognitivnych kompetencii Ziakov v materinskom
jazyku. Sklada sa z dvoch rovnocennych a vzdjomne sa dopliiajucich zloZiek - jazykovej
a literdrnej. Uspesné dosiahnutie cielov vyutovacieho predmetu je zdkladom dspesného
vzdeldvania, vychovy, poznavacich procesov, ucenia sa a v neposlednom rade aj pri
osvojovani slovenského jazyka a cudzich jazykov.
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Cielom vzdelavania v oblasti madarského jazyka a literatuary je dosiahnut taki droven jazykovych
arecovych zru¢nostivmadarskom jazyku, aby Ziaci zvladli kazdi komunikacnu situdciu. Délezité
je rozvijat také kompetencie, ako Citatelska gramotnost a tvorba ustnych a pisomnych prejavov/
textov, pricom je potrebné zohladnit kognitivnu drover a vekové osobitosti Ziakov.

Kvalitné zvladnutie komunikacnych a kognitivnych kompetencii povazujeme za ddlezité
z aspektu ich uplatnenia v redlnom, kazdodennom Zivote.

Charakteristika madarského jazyka a literattry v zakladnej Skole s V)M
1. stupeii zdkladnej skoly s VIM

Vyucovaci predmet madarsky jazyka literatira na primarnom stupnivzdeldvania spijajazykovi
a slohovt zlozku, pisanie, literdrnu zlozku a ¢itanie, ktoré su zaradené do troch oblasti: Jazyk
a komunikdcia, Komunikdcia a sloh, Citanie a literatiira.

Efektivne uplatnenie komunikativneho principu vyucovania podporuje aj integracia jazykovej,
literdrnej a slohovej zlozky. Podstata integricie spociva v zliceni a prepojeni jednotlivych
zloziek vyucovacieho predmetu so §ir$im interdisciplindrnym zapojenim vedomosti, zru¢nosti
anavykov zZiakov, ziskanych v ostatnych predmetoch a v praktickom zivote.

V oblasti Jazykovd komunikdcia a Komunikdcia a sloh Ziaci nadobudaju jazykové kompetencie
potrebné k osvojovaniu si spisovnej podoby madarského jazyka, pricom pod pojmom
jazykova kompetencia sa rozumie adekvatna interpretdcia komunikacnej situdcie, schopnost
porozumenia a aktivna ucast v beznych komunikacnych procesoch. V ramci jazykovej
komunikacie jazykové ucivo slizi k vytvoreniu zakladného gramatického systému u Ziakov,
z pisania si Ziaci maju vytvorit elementarne zdklady pisomného prejavu a v ramci slohovej
vychovy a komunikdcie sa Ziaci u¢ia vnimat a chapat rozli¢né jazykové informacie. Ustne
a pisomné komunika¢né (vyjadrovacie) schopnosti ziakov sa maji formovat na zdklade
spisovného jazyka s dérazom aj na spontanne prejavy.

V oblasti Citanie a literatiira si Ziaci maju osvojit techniku ¢&itania (hlasné a tiché itanie),
verejnu prezentdciu textu a elementdrne ziklady ¢itania s porozumenim. Medzi délezité
ciele patri nacvik tichého ¢itania s porozumenim ako predpoklad pre ziskavanie informdcii aj
vinych predmetoch. Krozvijaniu presného a vystizného vyjadrovania je potrebné kvalitativne
a kvantitativne roz$irovanie slovnej zasoby aj prostrednictvom literdrnych textov.

Ziaci nadobudaju poznatky, ktoré pozitivne ovplyviiuju ich postoje, Zivotni hodnotovi
orientdciu, empatiu, prosocidlne spravanie, obohacuji ich duchovne a nadobudaju etické
a estetické kompetencie (Ledneczka, 2015).
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2. stupeii zdkladnej skoly s VIM

Prvoradym cielom pri vyucbe madarského jazyka a literattiry na 2. stupni zdkladnej skoly (dalej
Z8) s VJM je rozvijanie Citatelskej gramotnosti, istnej a pisomnej tvorby textov.

Jazykovd komunikdcia

Vo vyucovani jazyka md primarne postavenie analyza a interpretdcia textov a tvorba vlastnych
textov s prihliadnutim na konkrétnu komunikacnu situdciu. Faktograficky presyteny obsah
vyucovacieho predmetu bol zredukovany, v usporiadani predmetu namiesto deskriptivnej
gramatiky sa do popredia dostdva rozvijanie komunikacnych spdsobilosti.

Vykony st zamerané na rozvoj jazykovych kompetencii a st sformulované tak, aby pre ucitela
bolo jednoznac¢né, Ze okrem lexikalnych vedomosti treba rozvijat aj komunika¢né schopnosti
ziakov v pisomnej i ustnej forme. Vykony st sformulované tak, aby sa do popredia dostala
funk¢nd gramatika. Koncepcia tejto zlozky preferuje myslienku, Ze jazyk je ndstrojom myslenia
a komunikacie medzi ludmi. Ziak je pouZivatelom tohto jazyka, preto vo vyucovacom procese je
potrebné vychadzat z kazdodennej komunikacnej situdcie v praxi. Z tohto dévodu bol vzdelavaci
$tandard doplneny castou Stylistika - sociolingvistika, jazykova variabilita a jazykové Styly.

Komunikdcia a sloh

Prioritnou tlohou tejto zlozky predmetu je rozvijat u Ziakov schopnost tvorit stvislé ustne

a pisomné texty/prejavy. Cielom je dosiahnut u Ziakov zmenu v spésobe myslenia - smerom
od linedrneho k tvorivému a komplexnému mysleniu. Vykony priradené k obsahu podporuju
pracu s textom a tvorbu vlastnych prejavov. Okrem slohovych dtvarov bol vzdeldvaci Standard
v kazdom ro¢niku rozsireny o citanie s porozumenim. Obsahovy $tandard vymedzuje pracu
s textami réznych jazykovych Stylov. Av§ak vyber konkrétnych textov je v kompetencii ucitela
a do vyucovania okrem prace s textami v u¢ebniciach moéze zaradovat i pracu s inymi stvislymi
¢i nestvislymi textami.

Literatiira

Koncepcia vyucovania literatiry vychddza zo zdmeru vytvarat pozitivny vztah k literatire
a pritom rozvijat aj kreativitu ziakov. Cielom vyucby literatiry je dosiahnut, aby Ziaci
¢itali so zdujmom, aby mali poteSenie z ¢itania a aby porozumeli ré6znym literarnym
textom. Na dosiahnutie tohto ciela v8ak Ziaci potrebuju dostatok casu, a preto bol
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obsah redukovany. Na porozumenie literarneho textu je potrebné obsahové i funkéné
dekédovanie umeleckych prostriedkov. KedZe literdrne texty maju aj symbolicku rovinu,
je velmi dolezité, aby Ziaci sami vedeli pochopit vyznam symbolickej roviny. Redukcia
uciva ddva moznost na takudto pracu s literarnym textom. V piatom ro¢niku je vymedzeny
vacsi priestor na pracu s rozpravkami. V rdmci redukcie uciva zo siedmeho ro¢nika bola
drama ako literarny druh a barokova literatira presunutd na strednu Skolu. Ucivo je
koncipované zZanrovo na zaklade literdrnych druhov (epika a lyrika). Vo vystupoch na 2.
stupni ZS s VJM sa kladie d6raz na analyzu, interpreticiu a hodnotenie literarnych textov,
praca s nimi by mala byt tvorivym procesom (Timadrova, 2015).

Vyskum implementacie ramcovych u¢ebnych planov v zakladnych Skolach s V)M

Sucastou Statnych vzdelavacich programov si ramcové ucebné plany, ktoré obsahujtvzdelavacie
oblasti, povinné vyucovacie predmety a urcuji pocet povinnych a disponibilnych vyucovacich
hodin. Rdmcové ucebné plany s zavizné pre vypracovanie $kolskych vzdelavacich programov.
Tvorba RUP je ndroc¢ny proces, navySse variant pre narodnostné mensiny ma zohladnit aj ich
$pecifikd. Preto je potrebné, aby pri ich tvorbe boli zohladnené redlne potreby jednotlivych
narodnostnych mensin.

Najdoélezitejsie odlisnosti medzi RUP pre zdkladné skoly s vyucovacim jazykom ndrodnostnej
menSiny (ktory sa vztahuje na zakladné Skoly s VJM) a medzi RUP pre zdkladné Skoly
s vyucovacim jazykom slovenskym (dalej VJS) st nasledovné:

« vyucovacim jazykom je madarsky jazyk (okrem vyucovacich predmetov slovensky jazyk
a slovenska literatira a anglicky jazyk, resp. ostatné cudzie jazyky),

« zaradenim povinného vyucovacieho predmetu slovensky jazyk a slovenska literattra je pocet
povinnych vyucovacich predmetov vyssi,

« tyzdennd hodinovd dotdcia vyucovania madarského jazyka a literattiry v porovnavani
s vyucovanim slovenského jazyka a literatiry v $kolach s vyucovacim jazykom slovenskym je
nizsia,

« tyzdenna hodinova dotdcia je niZsia aj v pripade niektorych dalsich povinnych vyucovacich
predmetov: cudzi jazyk a vytvarna vychova, resp. hudobnd vychova a vlastiveda.

« celkovy pocet tyzdennych vyucovacich hodin z povinnych vyucovacich predmetov
v jednotlivych ro¢nikoch zakladnych §kél s VIM v porovnani s celkovym poctom tyzdennych
vyucovacich hodin v zdkladnych Skolach s VJS je vyssi,
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» celkovy pocet disponibilnych hodin v jednotlivych ro¢nikoch v ZS s VIM v porovnani s celkovym
pottom disponibilnych hodin v jednotlivych ro¢nikoch v ZS s VJS je nizsi. Na Statnom
pedagogickom tustave sa v rokoch 2015 - 2018 realizoval vyskum s nazvom: Sledovanie
implementdcie rdmcovych ucebnych pldnov v zdkladnych a strednych Skoldch s vyucovacim jazykom

madarskym.

Cielom vyskumu bolo ziskat informadacie predovsSetkym o implementicii RUP na
vSetkych stuptioch vzdeldvania vo vSetkych typoch a druhoch §kél s VIM a o redlnom
vyuzivani disponibilnych hodin podla platnych RUP v ramci Skolskych vzdeldvacich
programov.

Vyskum bol realizovany dotaznikovou metédou. Dotazniky boli urcené riaditelom
zakladnych skéla gymnazii s VJM. V Tabulke 1 uvddzame vyskumny sibor a navratnost

dotaznikov.

Tabulka 1 Vyskumny stibor

Zakladné skoly s VIM Gymmnazia s VIM

- Statne, cirkevneg, sukromneé - &tatne, cirkevné, sukromné

Zakladny sibor 255 £kal Zakladny subor 25 skol

Plnoorganizovane 143 skol

Neplnoorganizované 112 skol

Navratnost 222 &kal Névratnost 19 kal
87% 76%

V ¢ase realizdcie vyskumu zakladné Skoly postupovali sti¢asne podla 3 platnych RUP:

RUP pre ZS s vyucovacim jazykom narodnostnej mensiny s platnostou od 1. 9. 2015 (dalej RUP
2015) - 1. a 2. ro¢nik; 5. az 7. ro¢nik,

RUP pre ZS s vyufovacim jazykom nirodnostnej mensiny - Dodatok platny od 1. 9. 2016 (dalej
RUP 2016) - 1. a 2. ro¢nik,

RUP pre Z8§ s vyucovacim jazykom narodnostnych mensin (s platnostou od roku 2008, resp. 2011
dalej RUP 2008, RUP 2011) - 3. a 4. ro¢nik; 8. a 9. ro¢nik.

V Tabulke 2 uvddzame stru¢ny prehlad hodinovej dotacie vyucovacieho predmetu MJL
a disponibilnych hodin v zdkladnych Skolach s VM.
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Tabulka 2 Prehlad hodinovej dotacie MJL a disponibilnych hodin v zakladnych skolach s ViIM

RUP. * Povinn hodinové doticia pre MIL / disporibiiné (volitefné)
l’a ' hodiny za rotnik | disponibliné (volite

RUP 2008

Jazyk narodnosti 5/4 5,5/2 55/2 5/2 5/4 4/5 4/4 5/3 5/3
a literatira

RUP 2011

Vyutovaci jazyk 21/10 23/20

a literatiira

RUP 2015

lazyk narodnostnej 5/3 6/2 5/1 5/0 5f2 5f1 5/1 411 5/2
mensiny a literatira

RUP 2016

Jazyk narodnostnej B1 &2 5fz 51 - - - - -
mendiny a literatlra

Vysledky vyskumu - 1. stupeni ZS s VIM
Na 1. stupni ZS s VJM v 8kolskom roku 2016/2017 vyucovaci proces prebiehal nasledovne:

- 1. a2. ro¢nik podla RUP 2015 postupovalo 43 % ZS s VJM a podla RUP 2016, postupovalo 57 % ZS s VIM,
- 3. a 4. ro¢niky postupovali podla RUP 2008, resp. 2011.
Niz$ie uvedeny Graf 1 zndzorniuje dotovanie vyucovacieho predmetu MJL podla réznych
ramcovych uc¢ebnych planov v $kolskom roku 2016/2017.

Dotovanie vyufovacieho predmetu MJL na 1. stupni ZS s VIM
v Skolskom rokun 2016/2017

&0
70
EU —
50
40
30
20 -
10
o L m
1. 1. 2. 2 3 4,
roénik/RUP | roénik/RUP | roénik/RUP | rognik/RUP  ronik/RUP | rofnik/RUP
2015 2016 2015 2018 2008; 2011 | 2008; 2011
®0,5 hodiny 12 1
m1 hodina 12 7.2 56,8 57,3 54,5 67,3
1,5 hodiny 0,5
o2 hodiny 30,7 26,3 18,8 7.5 2,5
[0 3 hodiny 55

Graf 1 Dotovanie MJL na 1. stupni ZS s VJM v k. roku 2016/17
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Z vysledkov vyskumu vyplyva, Ze v ¢ase realizicie vyskumu na 1. stupni zakladnych $kél s VM
z disponibilnych hodin bol dotovany predovsetkym vyucovaci predmet MJL. Graf 1znazoriiuje mieru
posiltiovania tohto vyucovacieho predmetu podla réznych ramcovych u¢ebnych planovvjednotlivych
ro¢nikoch v §kolskom roku 2016/2017. V uvedenom skolskom roku na 1. stupni zdkladnych §kél s VM
postupovali podla 4 réznych platnych pedagogickych dokumentov (!), na zdklade ktorych Skoly
disponovali jednou aZ tromi volitelnymi hodinami (podrobne pozri Tabulka 2).

Az 55 % opytanych 8kol, ktoré postupovali podla RUP 2015, v 1. ro¢niku posilnilo vyucovanie
MJL (5 h/tyzd.) 3 hodinami tyzdenne, takmer 31 % §kol 2 hodinami tyzdenne a dal$ich 12 % §kol
1 hodinou tyZdenne. To znamena, Ze v tychto Skolach (98 %) bolo zabezpecenych tyZdenne
8, 7, resp. 6 vyucovacich hodin pre vyucovaci predmet MJL. Podla RUP 2016 bola 8-hodinova
tyzdennd casova dotdcia pre MJL zabezpecena povinne, 1 disponibilni hodinu va¢sina §kél
pridelila k posilneniu ostanych vyucovacich predmetov.

V 2. ro¢niku zakladnej skoly s VJM podla oboch RUP (2015 a 2016) bolo urcenych rovnako 6
povinnych vyucovacich hodin tyzdenne na vyucovanie MJL a rovnako 2 disponibilné (volitelné)
hodiny. Je zaujimavé, Ze miera posilnenia vyucovacieho predmetu MJL bola takmer identickd,
bez ohladu na to, podla ktorého RUP 8koly postupovali. V oboch pripadoch priblizne 57 %
opytanych §kél dotovalo vyucovanie MJL 1 hodinou tyZdenne a dalsich 26 % §kol, resp. 19 % 8kal,
2 hodinami tyzdenne (Craf 1). To znamena, Ze vyucovanie MJL koly vi¢Sinou zabezpecovali 7
vyucovacimi hodinami tyzdenne.

Z vyskumu dalej vyplyva, Ze vo vyssich ro¢nikoch (3. a 4. ro¢nik ZS s VIM), podla RUP 2008,
resp. 2011 vo vacsine pripadov (54,5 %, resp. 67,3 %) Skoly posiltiovali vyucovanie MJL iba jednou
z dvoch disponibilnych hodin, celkovo teda vyucovanie MJL v 3. a 4. ro¢niku bolo zabezpecené
v tychto $kolach v priemere 6 vyuc¢ovacimi hodinami tyzdenne.

Okrem dotovania vyucovacieho predmetu MJL $koly z disponibilnych hodin v menSej miere
posiltiovali aj ostatné vyucovacie predmety. Podla vyskumnych zisteni vo vsetkych ro¢nikoch
Skoly podporili vyucovanie matematiky aspon 1 hodinou tyZzdenne. V 1. ro¢niku takmer 20 %
8kol, v 2. ro¢niku 45 % 8kél, v 3. ro¢niku 66 % a vo 4. rocniku aZ 69 % $kél sa rozhodlo posilnit
tento vyucovaci predmet. Je zaujimavé, Ze v 3. ro¢niku 55 % §kél pridalo jednu z diponibilnych
hodin na posilnenie vyucovacieho predmetu prirodoveda, ¢im bolo zabezpecené vyucovanie
tohto predmetu v uvedenych $kolach 2 hodinami tyzdenne.

V mensej miere Skoly vyuZivali disponibilné hodiny aj na tvorbu vlastného novovytvoreného
vyucovacieho predmetu, najcastejsie to boli rézne vyucovacie predmety v ramci vzdeldvacich
oblasti Jazyk a komunikacia a Matematika a praca s informaciami. Z disponibilnych hodin boli
Skolami v niektorych ro¢nikoch ojedinele dotované aj ostatné vyucovacie predmety. Zaverom
je mozné konstatovat, Ze vic¢Sina opytanych 8kl na 1. stupni zdkladnych 8kél s VJM povazuje za
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dolezité posilnit predovsetkym vyucovanie madarského jazyka a literatiiry z disponibilnych hodin
aspori 1 hodinou tyzdenne. DalSou prioritou v tychto skolach je posilnenie vyu¢ovania matematiky.
V mensej miere st $kolami vyuzivané volitelné hodiny aj na tvorbu vlastnych vyucovacich predmetov.

Vysledky vyskumu - 2. stupen zakladnej skoly s VIM
Vyskum na 2. stupni zakladnych §koél s VJM pokracoval v Skolskom roku 2017/2018.
Na 2. stupni Z$ s VJM v uvedenom $kolskom roku vyucovaci proces prebiehal nasledovne:

-5., 6. a 7. ro¢nik podla RUP 2015,

-8. a9. rocnik podla RUP 2008, resp. 2011. (Podrobny pocet disponibilnych hodin pozri Tabulka 2).
Nizsie uvedeny Craf 2 znazormiuje komparaciu dotovania vybranych vyucovacich predmetov na
2. stupni zakladnych §kél s VIM v §kolskom roku 2017/2018.

Dotovanie vybranych vyufovacich predmetov na 2. stupni Z5 s VIM
(1 disponibilnou hodinou tyZdenne)

o
= b W B W o3
o oS & = & &

S.roénkk | 6. roénik 7. roénik 8. roénik 9. roénik
[wMAT]| 72,7 ' 45,4 ' 24 | 62,2 [ 69
(ML | 16,4 ' 0 ' 2.7 [ 15,3 [ 22
[msistL | 7.2 ' 0,9 ' 32 | 12,6 [ 17
DE | 20 ' 8,2 ' 9,8 | 225 [ 13

Graf 2 Dotovanie vybranych vyucovacich predmetov na 2. stupni ZS s VIM v $k. roku 2017/18

Z hladiska utvarania a posilnenia ndrodnostnej identity ziakov na 2. stupni zdkladnych
§kol s VJM st délezitymi vyucovacimi predmetmi madarsky jazyk a literatira a dejepis.
Kltdcovym vyucovacim predmetom je aj slovensky jazyk a slovenska literatira.

Podla Crafu 2 moéZeme konstatovat, Ze na 2. stupni zdkladnej Skoly s VJM sledované $koly
z disponibilnych hodin preferovali predovsetkym posilnenie vyucovanie matematiky, a to skoro
vo vSetkych ro¢nikoch. Prioritné dotovanie matematiky fungovalo bez ohladu na to, ¢i Skoly
postupovali v 5., 6. a 7. ro¢niku podla RUP 2015 alebo v 8. a 9. ro¢niku podla RUP 2008, 2011.
Vuvedenych RUPv5. -7. ro¢niku bolina matematiku uréené povinne 4 vyucovacie hodiny tyzdenne
av8. a9. rotniku bolo uré¢enych povinne 5 vyucovacich hodin tyzdenne. V 7. ro¢niku $koly okrem
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matematiky v zna¢nej miere posilnili aj vyucovaci predmet slovensky jazyk a slovenska literattira
(dalej SJSL). V tomto ro¢niku na tento predmet boli uréené povinne 4 hodiny tyzZdenne, na rozdiel
od ostatnych ro¢nikov, kde bolo ur¢enych na SJSL 5 povinnych hodin tyzdenne. Preto v 7. ro¢niku
vacsina, takmer 6o % §kol, 1 disponibilnd hodinu pouzila na posilnenie vyucovania matematiky
a SJSL. Sledované Skoly v menSej miere pokracovali s dotovanim SJSL aj v 8. a 9. ro¢niku (pozri
Craf 2). Je pozoruhodné, Ze v 6. ro¢niku vyucovanie SJSL posilnila len jedna zdkladna skola s VJM.

Sledované skoly vyucovanie MJL v najvacSej miere posilnili v 9. ro¢niku (22 %), v 5. ro¢niku
(16 %) a v 8. ro¢niku (15 %). Ziaci 5. a 9. ro¢nika zdkladnych 8kél s VJM sa povinne zapajaju
do celoslovenského testovania T5 a T9 z matematiky a madarského jazyka a literatury.
Predpokladame, Ze niektoré $koly prave z tohto dévodu posilnili vyucovaci predmet MJL
jednou hodinou tyZdenne v uvedenych ro¢nikoch. V 7. ro¢niku tento predmet jednou
hodinou tyZzdenne dotovali len 3 $koly a v 6. ro¢niku ani jedna zdkladna Skola s VJM. Na
zaklade zistenych tdajov moézZeme konstatovat, Ze na 2. stupni zakladnych $§kél s VIM
ucitelia prideluju vyucovaciemu predmetu MJL taku istd vahu ako ostatnym vyucovacim
predmetom, t. j. z disponibilnych hodin neposilnili vyucovaci predmet MJL vo vicSej miere
ako ostatné vyucovacie predmety.

Na zaklade zistenych ddajov dalej mézeme konstatovat, Ze vyucovaci predmet dejepis bol
v najvacsej miere posilneny v 8. ro¢niku (22 %), v 5. rocniku (20 %) a v 9. ro¢niku (13 %). V tychto
ro¢nikoch mali §koly k dispozicii viac disponibilnych hodin, tak okrem matematiky podporili
aj dejepis a v menSej miere aj ostatné vyucovacie predmety (Graf 2).

Zaver

Z vyssie uvedenych zisteni mézZeme konStatovat, Ze z disponibilnych hodin na 1. stupni
zakladnych 8kél s VJIM bolo posilnené predovsetkym vyucovanie MJL, ¢o znamena, Ze $koly na
tomto stupni vzdeldvania vyucovanie MJL povazuju za prioritné.

Na 2. stupni zakladnych §koél s VJM sledované $koly charakterizuje raciondlnejsie myslenie.
Skoly povazuju skor za doleZité posilnit vyucovanie matematiky, ako upevnit narodnostnu
identitu, t. j. dotovat vyucovanie dejepisu alebo MJL.

Treba v§ak poznamenat, ze v zdkladnych §kolach s VJM je nedostato¢ny pocet disponibilnych
hodin na vytvaranie vlastného profilu skoly.

Pedagogické dokumenty pre §koly s vyucovacim jazykom narodnostnej mensiny by mali tento
fakt zohladnovat a mali by sa tvorit podla Specifickych principov narodnostnych mensin
koncepcne a systémovo.
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Resumé

The position of Hungarian language in schools with Hungarian language as a language of
instructionin the education system of the Slovak Republicis explained in the contribution. The basic
principles of education of national minorities from the aspect of binding pedagogical documents -
the Education Act, State educational programme, educational standards and framework curricula
- are focused on. The paper also deals with the characteristics of the subject Hungarian language
and literature in elementary schools with Hungarian language as a language of instruction and
brings results from the research aimed at mapping the implementation of the existing curricula in
schools with Hungarian language as a language of instruction in the years 2015 - 2018.
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Vyucovanie slovenského jazyka zamerané na komunikaciu - ciel
narodného projektu Edukaény proces vyucovania slovenského
jazyka a slovenskej literatury v Skolach s vyu€ovacim jazykom
madarskym

Anita HALASZOVA, Andrea DOMENYOVA
Statny pedagogicky Ustav, Pluhova 8, 830 0o Bratislava

Abstrakt

V Eurdpskej unii sa zdéraznuje potreba ,viacjazy¢nosti® vratane ovlddania S$tatneho,
resp. uradného jazyka. Aktivne ovlddanie Statneho jazyka je spolocenskou poziadavkou aj
v Slovenskej republike. Zmeny v spolo¢nosti ovplyviiuju aj pracu Skoly a na aktivne zvladnutie
slovenského jazyka ziakmi $kél s vyucovacim jazykom madarskym (dalej VJM) sa kladu
vysoké poziadavky. Uroveri ovladania slovenského jazyka u Casti Ziakov nie je imerna usiliu
a mnozstvu ¢asu vynalozenému na dosiahnutie ciela a vysledky eduka¢ného procesu nie vzdy
zodpovedaju predstavam. Napriek doteraj$im inovacidm vo vyucovani slovenského jazyka
aslovenskej literattiry (dalej SJSL) a dosiahnutym vysledkom sa totiz doteraz nedarilo vypestovat
u Casti ziakov pozadovanu komunikac¢ni kompetenciu. VSetky zmeny a vyskumy potvrdzuji
potrebu zefektiviiovania vyucovania SJSL, a to inovaciou koncepcie vyucovania SJSL, reformou
pripravy a vzdeldvania ucitelov a predovSetkym zmenou organizdcie vyucovania SJSL. V naSom
prispevku sme sa venovali problematike vyucovania slovenského jazyka v zdkladnej skole s VIM
a prezentovali vybrané ciastkové vystupy z narodného projektu Edukacny proces vyucovania
SJSL v 8kolach s VM.

Abstrakt

Az el6adas azzal foglalkozik, hogy milyen problémak jellemzik a szlovak nyelv és
szlovak irodalom oktatdsidt a magyar tannyelv( iskolakban. A kisebbségi oktatas egyik
fontos célja, hogy a magyar tannyelvi iskolat latogaté tanulék is megfelel6 szinten
sajatitsdk el a szlovak nyelvet, mint dllamnyelvet. A szlovak nyelv oktatasidban jelenleg
is nehézséget okoz, hogy a tanulék megfelel6 kommunikacids készséget szerezzenek
tanulmanyaik sordn. A pedagégiai dokumentumok is kiemelt fontossagot tulajdonitanak
a kommunikacios készség fejlesztésének. A kozoktatdsi minisztérium nemzeti projektet
inditott a szlovdk nyelv és szlovak irodalom oktatasanak hatékonyabba tételéért, melynek
egyik eredménye a tantdrgy uj koncepcidjanak tervezete. Az el6adds roviden osszegzi
a projekt eddigi részeredményeit.
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Uvod

V Eurdpskej unii (dalej EU) sa zdérazriuje potreba ,viacjazynosti“ Eurépanov. Prisludnici
vacsiny eurépskych narodov ovladaju dva alebo viac cudzich jazykov kvéli potrebe komunikovat
v ramci vlastného Statu alebo s prislusnikmi susediacich Statov. Cielom nie je zvladnutie
cudzich jazykov na drovni rodeného pouzivatela, ale rozvijat taky jazykovy repertoar, v ktorom
sa uplatnia vSetky jazykové schopnosti, poznatky a skisenosti s jazykmi. Detom a ziakom
obcanov patriacim k ndrodnostnym mensindm a etnickym skupindm sa zabezpecuje pravo na
osvojenie si Statneho jazyka. Dolezitost ovlddania majoritného jazyka prislusnikmi minorit je
podporena viacerymi eurépskymi odporti¢aniami.

Vyucovanie SJSLv §kolach s VJM by sa malorealizovatvzmysle koncepéného dokumentuzroku19g1
(Koncepcia vyucovania slovenského jazyka a literattiry v skoldch s VJM schvalend Ministerstvom
Skolstva, mladeZe a Sportu Slovenskej republiky dria 19. 6. 1991 pod ¢islom 1963/1991-22).

V roku 2004, na zaklade zisteni vyskumu v rokoch 1999 - 2002, v SPU boli vypracované tri §tidie
(Halaszovd, 2004, Berndthova, 2004, Varga, 2004). Okrem iného sa v nich konstatovalo, Ze
Koncepcia vyucovania slovenského jazyka a literatiiry v Skoldch s VJM z roku 1991 odzrkadluje poznatky
ovyucovanimaterinskych jazykovacielovychjazykovvosemdesiatych rokoch minuléhostorocia
ajepotrebné ju prepracovat. V zaveroch a odporticaniach uvedenych $tadii o stave a problémoch
vyucovania slovenského jazyka a literatiry bola naznacena aj stratégia vyucovania slovenského
jazyka a slovenskej literatiry (Haldszova, 2004, s. 36 - 37, Bernathova, 2004, s. 43 - 47, Varga,
2004, S. 40 - 41) a zaroven boli vypracované, resp. schvalené vzdeldvacie Standardy a vzdeldvacie
Standardy s exemplifikacnymi ilohami.

Na zadiatku 21. storocia, po vstupe SR do EU, sa do popredia dostaval pojem komunika¢na
kompetencia ako jedna z kltucovych kompetencii obéanov EU. Eurdpska inia zadefinovala osem
klicovych kompetencii, spomedzi nich pre vyucovanie slovenského jazyka st najdolezitejsie
nasledovné: komunikidcia v materinskom jazyku, komunikdcia v cudzom jazyku,
interpersondlne, socidlne a ob¢ianske kompetencie.

V roku 2005 bol vypracovany dokument Ndvrh koncepcie vyucovania SJSLv zdkladnych a strednych
Skoldch s VJM, ktory vSak nevstipil do platnosti z dévodu zavedenia dvojtroviiového
modelu vzdeldvania v radmci kurikuldrnej prestavby Skolského systému v Slovenskej
republike od 2008.

V ramci grantového projektu KEGA 3/122203 Ministerstva kolstva Slovenskej republiky vznikla
odbornd publikacia (Cregorovaakol., 2007), ktord savenovalandvrhukurikuldrnej transformacie
vyucovacieho predmetu slovensky jazyk a literatura a v ramci ktorej sa vypracovala Stadia
o problematike vyucovania slovenského jazyka ako druhého jazyka (Lingua 2, L2).
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Od septembra 2008 vstupil do platnosti Stdtny vzdeldvaci program, zaviedol sa dvojiroviiovy
model vzdelavania v ramci kurikularnej prestavby Skolského systému v Slovenskej
republike. Kvalitativna analyza dosiahnutych vysledkov vo vyucovani slovenského
jazyka a literatury a dalSie analyzy (Navrh programu na zvySovanie kvality vyucovania
statneho jazyka v Skolach s vyucovacim jazykom narodnostnych mensin; Analyza
uskutocnitelnosti zmeny vo vyucovani SJSL na S$kolich s vyucovacim jazykom
narodnostnych mensin) odhalili nedostatky, zaroven poukazali aj na $pecifické problémy
v obsahu uciva a procese vyucovania SJSL.

Od septembra 2015 vstupili do platnosti inovované Stdtne vzdeldvacie programy (dalej SVP),
ktorych sicast tvoria Rdmcové ucebné pldany (dalej RUP). V dalsom roku, k 1. septembru 2016,
bol schvaleny Dodatok k RUP pre 1. stupeii ZS s vyucovacim jazykom ndrodnostnych mensin. Koncom
roka 2016 boli schvalené Cielové poZiadavky na vedomosti a zrucnosti maturantov zo slovenského jazyka
a slovenskej literatiiry pod ¢islom 2016-25786/49974:1-10Bo s platnostou od 1. 9. 2018. Postavenie
vyucovacieho predmetu SJSL zostalo v uvedenych dokumentoch v zdsade nezmenené,
vymedzend tyzdennd hodinova dotacia sa zvysila v strednych $kolach (dalej SS). Pre
vyucovaci predmet SJSL v ZS a SS s VJM boli inovované aj vzdelavacie §tandardy. Nizsie
uvadzame najdéleZitejsie zmeny.

¢ Zjednotil sa nazov vyucovacieho predmetu na vsetkych stuprioch vzdeldvania - slovensky
jazyk a slovenska literatira.

+ V SVP pre v8etky stupne st explicitne vymedzené véeobecné a $pecifické ciele vyucovacieho
predmetu; déraz sa kladie na aktivne pouZivanie slovenského jazykav beZnych
komunika¢nych situaciach.

« Vovyucovani SJSL, podobne ako v cudzich jazykoch, sa uplatiiuje ¢innostne zamerany pristup,
ktory berie do ivahy poznavacie, emocionalne i vélové moznosti, ba aj cely repertoar schopnosti
ziaka; zdoraznuje aj aktivne a zmysluplné pouzivanie jazyka, pri ktorom sa rozvija poctvanie
s porozumenim, hovorenie, ¢itanie s porozumenim a pisanie.

« Ucebny obsah je presnejsie vymedzeny vo vSetkych ro¢nikoch zakladného vzdeldvania,
ucivo je usporiadané $pirdlovite, vykony si rozdelené a systematizované do ro¢nikov
podla naro¢nosti.

« Komunikacné témy koreSponduju s komunika¢nymi témami Spolo¢ného eurépskeho
referencného rdmca pre jazyky a zjednotili sa na v8etkych stupnoch vzdeldvania.

» Pojmy pouzivané v SVP st zjednotené na vetkych stuprioch vzdelavania.

« Dokumenty pre zakladnt §kolu obsahujt aj odporiac¢ania k tvorbe $kolského vzdeldvacieho
programu.

SVP zo SJSL platny od 1. septembra 2015 nadalej zdéraziiuje, Ze vyucovaci predmet SJSL patri
medzi Specifické vyucovacie predmety §kdl s VJM a spolocenskou poziadavkou je aktivne
zvladnutie slovenského jazyka.

Viacjazycnost na Slovensku a v Eurépe — vyzvy a perspektivy
Mehrsprachigkeit und Sprachunterricht in der Slowakei und in Europa
Multilingualism and language learning in Slovakia and in Europe



[124

Specifickost vyucovacieho predmetu determinuje skutocnost, Ze slovensky jazyk je v $kolach
s VJM druhym $pecifickym cielovym jazykom. (Ddményova, Haldszova, 2015, s. 36 - 37)

Na problematiku vyucovania slovenského jazyka a slovenskej literattury v Skoldch s VJM
reflektuje narodny projekt Edukacny proces vyucovania slovenského jazyka a slovenskej
literattry v $kolach s vyucovacim jazykom madarskym (dalej projekt), ktory bol schvaleny
Ministerstvom 8kolstva, vedy, vyskumu a $portu Slovenskej republiky (dalej MSVVaS$ SR)
pod ¢islom 2015-14697/33730:2-100A diia 27. 8. 2015. Hlavnym koordindtorom projektu je
Metodicko-pedagogické centrum. Jednym zo spoluriesitelov projektu je Statny pedagogicky
ustav (dalej SPU).

Charakteristika narodného projektu

Projekt sa realizuje od roku 2016 a je planovany do konca roku 2021. Jeho cielom je zvysit kvalitu
vyucovania SJSL v zakladnych $kolach s VM a sledovat realizaciu platného SVP.

V ramci projektu boli vytycené nasledovné ciele:

- zvySovanie efektivity vyucovacieho procesu SJSL aplikovanim komunikac¢no-zazitkového
vyucovania a uplatnenim ¢innostne zameraného pristupu,

- zvySovanie profesijnych kompetencii ucitelov vyucujicich vyucovaci predmet SJSL

v Skolach s VJM,

- vytvorenie a pestovanie pozitivneho vztahu Ziakov k vyucovaciemu predmetu SJSL,

k slovenskému jazyku, slovenskému narodu a slovenskej kulttre,

- sledovanie efektivnosti implementacie inovovaného SVP vratane vzdelavacich $tandardov zo
SJSL na vSetkych stuprioch vzdeldvania v zdkladnych Skoldch s VJM.

V zavere narodného projektu ocakdvame nasledovné vysledky:

- zvy$enie kvality vyucovania SJSL v zdkladnych $kolach s VM,

- praktické pouzivanie jazyka a zlepSenie komunikac¢nej kompetencie ziakov aj v beznych
zivotnych situdciach, nakolko slovensky jazyk je jedinym dorozumievacim jazykom
medzi obanmi v SR a zarucuje moznost dal§ieho vzdeldvania a uplatiiovania sa na
pracovnom trhu.

SPU zodpoveda za rieSenie nasledovnych tloh:

- analyza vyucovania SJSL vo vybranych zakladnych Skolach

V prvom roku projektu SPU realizoval dotaznikovy prieskum v troch zidkladnych $kolach
zapojenych do narodného projektu, t. j. v ZS Bélu Bartéka s VM Velky Meder, v ZS Mateja
Korvina s VJM Samorin a v Z$ J6zsefa Kovatsa s VJM Batorove Kosihy.

- prieskum na zistenie su¢asného stavu implementécie SVP
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Sledovanie vyucovacieho procesu vyskumni a vyvojovi zamestnanci SPU realizuju priebezne
pocas trvania projektu v troch zapojenych skolach.

- vypracovanie koncepcie vyucovania SJSL v $kolach s vyucovacim jazykom madarskym
Dokument Koncepcia vyucovania slovenského jazyka a slovenskej literatury v zdkladnych
8kolach s vyucovacim jazykom madarskym bol schvaleny MSVVaS$ SR dria 3. decembra 2018 pod
¢islom 2018/9294:1-12AA pre zdkladné §koly na obdobie 2018 - 2020.

- tvorba metodickych podpornych materialov k vyucovaniu SJSL

Vzorové rocné tematické vychovno-vzdeldvacie plany, metodické listy a pracovné listy pre
vyucovaci predmetslovensky jazykaslovenskaliteratira tvoriavyskumniavyvojovizamestnanci
SPU v spolupraci so skisenymi pedagogmi z praxe priebezne pocas trvania projektu pre vietky
ro¢niky ZS s VM.

V ramci tloh projektu sa SPU podiela na rieseni dal3ich tloh:

- vzdelavanie ucitelov vyucujicich SJSL vo vybranych Skoldch

Vyskumni a vyvojovi zamestnanci SPU obsahovo zabezpetuju pravidelné vzdelavacie aktivity
pre ucitelov vybranych $§kol z problematiky vyucovania SJSL. V ramci hospitacnej ¢innosti
zabezpecuju aj konzultacie s vyucujucimi SJSL.

- odborné konzultacie s dal$imi spolurieSitelmi projektu

S Narodnym tstavom certifikovanych merani vzdelavania (dalej NUCEM) priebeZne
spolupracuju vyskumni a vyvojovi zamestnanci SPU na zabezpeceni vstupného testovania
v 5. ro¢niku a vystupnych testovani vo 4. a 9. ro¢niku ZS.

So Statnou 8kolskou ingpekciou (dalej SSI) sa realizuje spolupraca zamerana na postudenie
pedagogickych ¢innosti na vyucovacich hodinach SJSL. Pre potreby SSI vypracovali vyskumni
a vyvojovi zamestnanci SPU $pecifické kritérid pozorovania vratane popisu Specifickych
vyulovacich met6d a technik. Vyskumni a vyvojovi zamestnanci SPU podla § 5 ods. 2 vyhlagky
MS SR 137/2005 Z. z. o 8kolskej ingpekcii st prizvani kazdy $kolsky rok na posudenie odbornych
¢innosti ako odbornici z praxe.

Ciastkové vystupy z ndrodného projektu
Analyza vyucéovania SJSL vo vybranych skoldch

Pred samotnou tvorbou koncepcného dokumentu sa uskuto¢nil dvojstupriovy dotaznikovy
prieskum. Zaciatkom roku 2016 SPU vypracoval online dotaznik zamerany na zistovanie
materidlno-technického a personilneho zabezpecenia vyucovania SJSL a tieZ anonymné online
dotazniky pre ucitelov vyucujicich SJSL na réznych stuprioch vzdeldvania. K 31. 5. 2016 vyplnilo
dotaznik 9o zakladnych $kél, 193 ulitelov vyucujucich SJSL na 1. stupni ZS s VJM a 104 uditelov
vyulujuicich SJSL na 2. stupni ZS s VJM.
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V septembri boli vSetky tri dotazniky aktualizované pre Skolsky rok 2016/2017 a spristupnené len
$kolam zapojenym do projektu - Z8 M. Korvina s VJM Samorin, ZS B. Bartéka s VJM Velky Meder
aZSJ. Kovatsa s VJM Batorove Kosihy.

Osobny prieskum bol realizovany v novembri 2016 na vzorke 15 ucitelov vyucujicich SJSL v 1.
a 5. ro¢niku vybranych troch 8kél. V novembri sa uskutoc¢nila v troch zakladnych $kolach
zapojenych do projektu aj administracia Dotaznika pre Ziaka 5. ro¢nika ZS s VM. Dotaznik pre
ziaka vyplnilo 108 ziakov 5. ro¢nika zakladnej skoly.

Koncepcia vyucovania SJSL v skoldch s VIM

Za uplynulych tridsat rokov sa uskutoc¢nilo niekolko vyskumov (podrobnejsie pozri Prilohy 3 az
8 dokumentu Koncepcia vyucovania slovenského jazyka a slovenskej literatiry v zakladnych
Skolach s vyucovacim jazykom madarskym na roky 2018 - 2020, http://www.statpedu.sk/files/
sk/metodicky-portal/projekty/koncepcia-sjsl.pdf). V ich zaveroch sa opakovala poZiadavka
vytycit nové ciele vyucovania SJSL, zadefinovat modernu filozofiu vyucovacieho predmetu
vychadzajuc z tedrie vyucovania cudzich jazykov.

V rokoch 2016 a 2017 SPU vypracoval navrh koncepcie. Dokument obsahuje 4 velké nosné
kapitoly:

1. Zdovodnenie a vychodiskd pre vypracovanie Koncepcie vyucovania slovenského jazyka
a slovenskej literattiry v Skoldch s vyucovacim jazykom madarskym,

2. Analyza sicasného stavu vyucovania slovenského jazyka a slovenskej literatiry v $kolach
s vyucovacim jazykom madarskym,

3. Zakladné principy vyucovania slovenského jazyka a slovenskej literatiry v Skolach
s vyucovacim jazykom madarskym,

4. Ulohy vyplyvajuce z Koncepcie.

V poslednej kapitole vlastného materidlu si vymedzené prioritné strategické oblastia navrhnuté
konkrétne opatrenia a aktivity na zvySovanie tirovne vyucovania SJSL v §kolach s VM.

Vlastny material je doplneny 8 prilohami:

1. Opis narodného projektu MSVVa$S SR - Edukacény proces vyucovania slovenského jazyka
a slovenskej literatary v §kolach s vyucovacim jazykom madarskym, ktory sa realizuje od roku
2016 do roku 2020;

2. Vychodiskové dokumenty Eurépskej tinie a Slovenskej republiky;

3. Vyskumy, vedecké Studie, analyzy, koncepéné materialy, spravy a pedagogické dokumenty,
na ktoré Koncepcia nadvdzuje;

4. Zistenia z pedagogického vyskumu Uroven vyucovania slovenského jazyka a literattry
v 8kolach s vyucovacim jazykom madarskym realizovaného v rokoch 1999 - 2002;

5. Zistenia z pedagogického vyskumu Sledovanie trovne vyucovania slovenského jazyka
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a slovenskej literatdry v zdkladnych a strednych Skoldch s vyucovacim jazykom madarskym
realizovaného v rokoch 2011 - 2016;

6. Vedecké studie a pedagogické dokumenty;

7. Zistenia z dotaznikovych prieskumov realizovanych v roku 2016 v ramci prebiehajticeho
narodného projektu Edukacny proces vyucovania slovenského jazyka a slovenskej literattiry
v 8kolach s vyucovacim jazykom madarskym;

8. Prehlad hodinovej dotacie vyucovacieho predmetu slovensky jazyk a slovenska literattra
v §kolach s vyucovacim jazykom madarskym od roku 1991 do roku 2016.

Dokument Koncepcia vyucovania slovenského jazyka a slovenskej literatiiry v zdkladnych Skoldch
s vyucovacim jazykom madarskym bol schvaleny MSVVa$ SR dna 3. decembra 2018 pod ¢islom
2018/9294:1-12AA pre zakladné §koly na obdobie 2018 - 2020 a je pristupny na webovom sidle SPU
a MSVVa$ SR.

Metodické listy pre vyucovaci predmet SJSL

SPU od februdra 2016 tvori pre ucitelov vyucujuicich SJSL aj vzorové metodické materialy podla
ro¢nikov a komunika¢nych tém. V projekte sa za metodické materidly povazuji najmad tzv.
vzorové ro¢né plany ucitela, metodické listy a pracovné listy.

Podla Gavoru st metodické listy edukac¢né konstrukty, ,ktoré slizia na to, aby podporovali,
kontrolovali a riadili edukac¢né procesy.“ (Gavora, P., 2010, s. 169) Cielom metodickych listov
je konkretizovat vybrané poziadavky z vykonového a obsahového $tandardu SVP pre vyucovaci
predmet SJSLv ZS s VJIM. Metodické listy nie st ukazkami vyucovacich hodin, skér tzv. bankou
nametov konkrétnych aktivit. Obsahuju spravidla dve casti. V prvej casti si metodické
pozndmky o zamerani, cieloch a ndmety konkrétnych aktivit k danej komunikac¢nej téme,
resp. k ciastkovej téme a su urcené ucitelovi. Ucitel z mnoZstva aktivit vybera, selektuje
podla vstupnych determinantov (jazykové, demografické, ekonomické a socidlne prostredie,
zloZenie triedy, vyvinové osobitosti, rozumové a jazykové schopnosti ziakov, styl ucenia
aosobnost ucitela atd.). Vnametoch na aktivity st zaradené aj také, ktoré moze ucitel vyuzivat
v neskorSom obdobi, resp. vo vyssich ro¢nikoch na opakovanie, utvrdzovanie a prehlbovanie
uciva. Druha cast metodického listu (pracovny list) je prakticky orientovand, ucitel ju méze
vyuzit priamo alebo v modifikovanej verzii na vyucovacej hodine.

Vzorové rocné plany a metodické listy SJSL pre jednotlivé ro¢niky si postupne spristupnené
vyucujicim SJSL vybranych §kal, ktori ich overuji v eduka¢nom procese.

Vyucujucim na workshopoch a odbornych semindroch je priebezne vysvetleny postup pouzivania
vzorovych dokumentov a moznosti ich modifikdcie s prihliadanim na Specifické podmienky ich
Skoly (napr. Skolsky vzdelavaci program, jazykové schopnosti a zru¢nosti ziakov, styl ucitela...).
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V sticasnosti sa vo vybranych zdkladnych skolach overuju metodické materidly v roénikoch 1 -4
na prvom stupni a v ro¢nikoch 5 - 8 na druhom stupni. Zaroven sa tvoria metodické materialy
pre 9. ro¢nik ZS s VJM.

Metodicky model vyucovania SJSL

Cielom metodického modelu vyucovania SJSL narozvoj komunikac¢nych zru¢nosti je konkretizovat
koncepciu (filozofiu) vyucovania SJSL v 8koldch s VJM, rozpracovat stratégie, ciele, zasady,
vyucovacie techniky, organiza¢né formy, vyucovacie metédy a metédy na vyucovanie slovenského
jazyka ako L2. Prilohou metodického modelu budu vybrané overené metodické listy.

Vroku 2016 sa vytvorila $truktira dokumentu a od schvalenia koncepcie vyucovania sa priebezne
tvoria nacrty jednotlivych kapitol.

Sledovanie edukacného procesu na vyucovacich hodindch SJSL vo vybranych zdkladnych skoldch s VM

Sledovanie efektivity realizacie metodického modelu vyucovania SJSL vo vybranych Skolach
a jeho vyhodnotenie zabezpecuju 3 partnerské institticie (MPC, SPU a SSI). V ramci sledovania
edukacného procesu vyskumni a vyvojovi zamestnanci SPU pozoruji na vyucovacich
hodinach SJSL proces implementacie inovovaného SVP, $truktiiru vyucovacej hodiny, vyuZitie
medzipredmetovych vztahov, dodrzanie pokynu na delenie triedy na skupiny, vyuzivanie
materidlnych didaktickych prostriedkov, ndzornych pomoécok, formy motivacie, pouzivanie
vyucovacich technik, metéd a organiza¢nych foriem. Sledujud, v ktorom jazyku komunikuje
ucitel vyucujici SJSL so Ziakmi, resp. v ktorom jazyku komunikuju Ziaci so svojim vyucujicim
amedzisebou. Velki pozornost venuju tomu, ktoré ¢innostia aktivity zo vzorovych metodickych
listov sa realizuja pocas vyucovacej hodiny, ¢i venuje ucitel vyucujuci SJSL ndleziti pozornost
sledovaniu, oprave a vysvetleniu vyslovnostnych a gramatickych chyb Ziakov. U¢itelia dostavaju
po kazdej vyucovacej hodine okamziti spitnu vdzbu, resp. maji moznost konzultovat
s vyskumnymi a vyvojovymi zamestnancami SPU.

Vzdeldvanie ucitelov vyucujiicich SJSL na 1. a 2. stupni Z$

Rozvoj profesijnych kompetencii ucitelov vyucujicich SJSL je zamerany na zvySovanie kvality
edukacného procesu SJSL. Priebezné vzdelavanie formou odbornych seminarov a workshopov
zabezpecuju MPC a SPU spolo¢ne. SPU sa podiela na obsahovom a personilnom zabezpeceni
priebezného vzdeldvania ucitelov vyucujuicich SJSL na 1. a na 2. stupni $kél zapojenych do
projektu.

Okrem metodickych pokynov a usmerneni k pouzivaniu vzorovych metodickych materialov
st vyucujuci SJSL vzdeldvani v problematike vyucovania SJSL, slovenského jazyka ako L2,
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vyucovacich technik a metéd. K odbornym témam na prednaskach s poskytnuté aj odborné
publikacie, prezentacie, formulare a sylaby. Na odbornych semindroch sa pravidelne venuje
pozornost aj legislativhym otdzkam a pedagogickym dokumentom. Na workshopoch je velky
priestor na vymenu skdsenosti a na osobné konzultacie medzi vyucujticimi.

Dal3ie Glohy a vystupy v ramci narodného projektu, ktoré neboli definované
v povodnom projektovom zamere

SPU od zadiatku projektu spolupracuje aj s ostatnymi rezortnymi organizaciami MSVVa$ SR
vratane Statnej $kolskej inspekcie narealizovani projektunadvoch trovniach. Spoluriesitelia -
organizdcie sa stretavaju k iloham, ktoré priebezne konzultujui a zarover vyskumni a vyvojovi
zamestnanci pomahaji odbornymi radami pri zabezpeceni tloh ostatnych spoluriesitelov.

Spoluprdca so SSI

+ SPU so SSIpravidelne konzultuje zameranie tematickej in§pekénej ¢innosti, ktora sa uskuto¢ni
kazdorocne vo vybranych zdkladnych Skolach.

» Pre SSI vypracoval SPU material Opis vybranych vyucovacich metéd a formular Kritéria
hodnotenia vyucovacej hodiny, ktory slizi ako podkladovy materidl pri inSpekénej ¢innosti.

+ Na zatiatku 8kolského roka boli vyskumni a vyvojovi zamestnanci SPU prizvani podla
§ 5 ods. 2 vyhlagky MS SR 137/2005 Z. z. o §kolskej indpekcii na postidenie odbornych ¢innosti
ako odbornici z praxe a zicastnili sa tematickych inSpekcii v 1., 2., 3., 5., 6., 7. ro¢niku troch
vybranych zakladnych $kol.

Spoluprdca s NUCEM

V roku 2016, v prvom roku projektu, SPU spolupracoval s NUCEM na priprave $pecifikacie
vstupného meracieho néstroja zo SJSL pre 5. ro¢nik ZS s VJM. Zaroveni prebiehali odborné
konzulticie k tvorbe vystupnych testov zo SJSLv zavere 1. a 2. stupiia ZS s VJM. Didaktici SPU pre
1. stupenl sa podielali na kvantitativnej a kvalitativnej analyze vstupnych testov. V sic¢asnosti
vyskumni a vyvojovi zamestnanci SPU konzultuju k problematike vstupného testovania v s.
ro¢niku a vystupného testovania vo 4. a v 9. ro¢niku zakladnej Skoly.

Priklady dobrej praxe

Utitelia vyucujuci SJSL vo vybranych Skoldch veduka¢nom procese priebeZne overuju metodické
materidly poskytnuté SPU. Ich ulohou je v zmysle ziskanych skusenosti vzorové tematické
vychovno-vzdeldvacie plany a metodické listy doplnit o komentdre a vlastné skisenosti
s prihliadanim na Specifické podmienky vlastnej skoly.
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Musime v$ak konstatovat, Ze od ucitelov vyucujucich SJSL v sledovanych ro¢nikoch sa
vratilo pomerne malé mnozstvo modifikovanych metodickych listov, z ¢oho sa da usudit,
ze vo vybranych skoldch su rezervy v spolupraci medzi ucitelmi na jednotlivych stupnoch
vzdeldvania.

V projektovom zamere sa pocita zo strany $kol aj s ukdzkami dobrej praxe, ktoré budu
audiovizualne nahravky alebo vypracované v pisomnej podobe.

Zaver

Statny pedagogicky ustav je od januara 2016 spoluriesitelom projektu MSVVa$ SR Edukacny
proces vyucovania SJSL v $koldch s vyucovacim jazykom madarskym, ktory bol schvaleny 2;. 8.
2015 pod ¢islom 2015-14697/33730:2-100A.

V ramci projektu SPU zodpovedd za analyzu vyulovania slovenského jazyka a slovenskej
literatary vovybranych $kolach, za prieskum nazistenie sti¢asného stavu implementacie SVP
a za vypracovanie koncepcie vyucovania SJSL v §kolach s vyucovacim jazykom madarskym,
podiela sa na tvorbe metodického modelu vyucovania SJSL na rozvoj komunika¢nych
zru¢nosti a metodickych listov k vyucovaniu SJSL pre jednotlivé ro¢niky a komunikac¢né
témy. V ramci tlohy SPU realizuje aj vzdelavanie ucitelov vybranych §kél vyulujucich
SJSL na 1. a na 2. stupni ZS k problematike vyucovania SJSL, k SVP a k tvorbe kolskych
vzdelavacich programov.

V roku 2016 boli postupne vypracované dotazniky, ktoré posluzili aj pri zisteni stavu
implementacie SVP vo vyucovacom predmete SJSL v zakladnych $kolach s VJM. Odkazy
na dotazniky boli zverejnené na webovom sidle SPU. Pracovné skupina v SPU vypracovala
navrh koncepcie vyuc¢ovania SJSL v §kolach s vyucovacim jazykom madarskym, ktory bol po
odbornom pripomienkovani schvaleny MSVVaS$ SR. Pre $koly boli vytvorené a poskytnuté
vzorové rocné plany a metodické listy podla ro¢nikov. K pedagogickym dokumentom,
vzorovym roénym pldnom a metodickym listom sa uskutoc¢nili odborné semindre
a workshopy.

Délezitym faktorom, ktory ovplyviiuje v nemalej miere tispeSnost projektu, je aj to, Ze kazdy
rok sa meni persondlne zabezpecenie projektu (zmena koordinatora a ucitelov kontinualneho
vzdeldvania, zmeny na pozicidch inSpektorov a koordinatora vstupného a vystupného
testovania, prichod a odchod ucitelov vyucujuicich SJSL vo vybranych $kolach, zmena vo
vedeniach vSetkych troch skoélai.).
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Resumé

The need for “plurilingualism®, including the acquirement of state or official language, is underlined
in the European Union. Mastering the state language is a social requirement in the Slovak Republic,
too. Changes in the society also affect the work of school and high demands are put on mastering
Slovak language by pupils from schools with Hungarian as a language of instruction. For a part of
pupils, thelevel of mastering Slovak languageisnot proportional to the effortand time spenttoachieve
the goal and the results of educational process do not always correspond to the conception. Despite
the innovations in teaching Slovak language and Slovak literature (hereinafter SLSL) and achieved
results, some pupils have not been able to acquire a required level of communication competence yet.
All changes and research confirm the need to make teaching of SLSL more effective, i. e. through
the innovation of SLSL teaching concept, teacher training reform, and above all by changing the
organization of teaching SLSL. The paper dealt with the issue of teaching Slovak language in primary
schools with Hungarian as a language of instruction and presented the selected partial outcomes of
the national project Educational process of teaching SLSLin schools with Hungarian as a language of instruction.
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Development of plurilingual competences
in Lithuanian general education

Introduction

“Unity in diversity” -- the prominent motto, goal and pride of the European Union, has
received a variety of interpretations and numerous ways of implementation since its
introduction in the year 2000. The increasing multilingualism and multiculturalism of
European societies has been one of the most acute challenges for the Europeans in their
attempt to sustain unity and harmony by simultaneously preserving and cherishing
diversity. In view of this challenge, the EU has been offering policies aimed at encouraging
Europeans to develop their plurilingual competences and the overall openness and
tolerance to otherness.

Strategiesin the development of plurilingual competencesin all stages of education largely
depend on two factors: the market and society needs, on the one hand, and the legal
regulations ensuing from the educational policy, on the other. The latter may be carefully
attuned to the former, which would function as a significant and fortunate impulse for
social and economic development, while the opposite relation of the two factors would
unfortunately lead to inadequate competences and skills of the young generation and
a consequent hindrance for the country’s economic, social and cultural development. In
what follows in this article, we will examine the current market demands for languages
as depicted in Lithuanian media discourse and the publications of the foreign direct
investment and business development agency Invest Lithuania. We will investigate the
language policy in the general education programmes in Lithuania, scrutinise the
latest statistics of language supply in Lithuanian schools of general education and the
results of the Language State Examinations. Finally, we will conclude with how the
Lithuanian results relate to the latest tenets of European policies on plurilingualism and
multilingualism.

Theoretical hints

In the present article we distinguish between plurilingualism as an individual’s capacity
to resort to several linguistic resources, and multilingualism, which we consider to be
a characteristic of a society where multiple languages are in use (cf. Mehmedbegovic,
& Bak, 2019). The need of language learning and active use, i.e. the exploitation of
a person’s plurilingual capacity, has been widely acknowledged all around the world and
especially in Europe. Benefits of plurilingualism, such as cultural harmony, personal
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enrichment, social stability and, aboveall, increased economic gains have been recognised
even in such countries as the UK regardless of English thriving as the global lingua economica
(Phillipson, 2018). In his book Language after Brexit, Michael Kelly (2018) makes reference
to a British Council report enlisting 10 top languages -- Arab, Chinese, French, German,
Italian, Japanese, Portuguese, Russian, Spanish and Turkish -- that are necessary for
Britain to prosper economically in the future.

In regard to the benefits of plurilingualism, Dina Mehmedbegovic and Thomas Bak (2017)
offer us some highly enlightening findings, namely that the “default” state of human
brain should not necessarily be monolingual and that the benefits of learning languages
may be reaped not necessarily from a ‘native-like’ proficiency (p. 150). Along the similar
lines, Jan Blommaert (2010) disassociates himself from seeing personal linguistic
repertoires as being limited to “conventionally defined languages”, but rather extending
to “accents, language varieties, registers, genres, modalities, ways of using language in
particular settings and spheres of life, etc.” (p. 102). The reasoning as above is extremely
helpful for language learners and users as it liberates from the deeply rooted fake liability
to necessarily master a language to an advanced level in order to apply it in active use.
Quite on the contrary, even a limited competence of a language can be successfully
exploited if attuned to particular functions, e.g. to order a cup of coffee in a cafeteria
or to warm up the atmosphere in negotiating a business deal. Thus, any encounter with
another languages is culturally and cognitively enriching and should be thus appreciated.

Current market demands for languages in Lithuania

Being a small country with the present-day population just short of 3 millions®, Lithuania
must largely rely on good foreign language competences of its human resources. Although
currently marked by high ethnic homogeneity¥, the country has a record of enjoying
a centuries-long history of harmonious multilingual society and has good reasons to
increase its multilingualism after joining a common European market. As indicated in
the Lithuania’s business services report (hereinafter LBSR) of the year 2019, availability of
multilingual talent is marked as one of Lithuania’s top 5 advantages in the GBS (i.e. Global
Business Service) centre survey in addition to the availability of well-educated talent,
competitive labour costs, well-developed IT and telecommunication infrastructure and
stable political and economic environment. The high demand for plurilingual personnel
is demonstrated through the number and variety of languages used in the business
service sector in Lithuania: in 2018, 58 % of all GBS centres supplied services in 2 or more
languages (LBSR).
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Figure 1. Language demand in GBS centres in Lithuania
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As shown in Figure 1, English remains the unquestionable must-have competence for global
business service sector with Northern languages (Swedish, Norwegian, Danish and Finnish)
and German taking a large portion as well. Other major European languages (French, Spanish
and Italian) and the languages of the neighbouring countries (Polish and Russian) are shown

to be significant.

Apart from an immensely international GBS sector, language competences are required to
a some extend all over the Lithuanian labour market. A survey conducted by one of Lithuanian
employment agencies, CVbankas.lt, shows the dominance of English with 37% of the demand
in job advertisements (Labour market suggests what foreign languages need to be learnt, 2017). Here
Russian takes the second place with 22 % and the gap with German (3%) left in the third position

is quite extreme.

Figure 2. Language demand according to CVbankas.lt survey
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A more recent media article on the demands of foreign languages in the labour market (Demand
forforeignlanguagesinlabour market: what skills are expected from employeesin Lithuania, 2019) presents
differences in their regional variation and distribution. It suggests that the need of languages
is much higher in the main Lithuanian cities especially the capital Vilnius where both English
and Russian are highly appreciated in addition to Scandinavian languages, French, Italian,
Spanish, Chinese and other. The second largest city, Kaunas, has English more in demand
(and the growth of German) than Russian, while the seaport Klaipéda imposes a stronger
requirement on Russian. The major problem that seems to be manifesting in Lithuanian
context is that most young generation join the labour market with quite adequate competences
of English, while the older generation usually demonstrates very good competences of Russian
with their knowledge of the EU working languages to be absent or rather limited. Moreover,
the level of competence also comes into the spotlight of the media; according to the article
(ibid.), companies dealing with an international business environment expect employees to
have at least B2 level of the required languages.

Lithuanian language policy in general education

Theroots of the problems indicated at the end of the previous section reach down to the secondary
education system in Lithuania. The Supplement for Languages of the CGeneral Programmes of
Secondary Education (hereinafter the Supplement for Languages) starts by stipulating that it
is obligatory for pupils of secondary education to study two foreign languages which can be
selected from the repertoire offed by the particular school. On the one hand, thisisa promising
provision that adheres to the main objective of the European Language Policy, namely that
“every European citizen should master two other languages in addition to their mother tongue”
(Language Policy, p. 1). Moreover, by allowing the schools to form their own language offer
to the pupils, the Supplement for Languages opens the way to the development of linguistic
diversity, which is also an important principle of the EU. On the other hand, however, the
prospective virtues of the above provision can only be judged by its actual implementation, i.e.
the tangible language competences demonstrated by the Lithuanian school leavers.

The first foreign language (L2) is introduced in the 2nd form of primary education, i.e. around
the age of 7-8, with the onset of the second foreign language (L3) taking place in the 5th or
6th form, i.e. around the age of 10-11 (see Table 1). In some schools there is a possibility to
learn the third foreign language (L4), especially in the last two years of secondary education,
i.e. around the age of 16-18, but the number of students does not reach even 1 % (Education
Management Information System). As far as the choice of language is concerned, despite the
freedom for schools to make their own offer of languages to their pupils, as stipulated in the
Supplement for Languages, the real language repertoire in Lithuanian general education is
rather uniform (see Figure 3).
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Figure 3. First and second foreign languages in Lithuanian general education
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As absolutely expected, English dominates the repertoire of L2 in Lithuanian schools and
its ubiquity is marked by an extremely high percentage (99%) of its learners. Civen that
English is not a policy requirement for schools, such result can be regarded as the reflection
of the above discussed domestic and global market demands (see Figures 1 and 2). The other
choices of L2 include Cerman, French and Russian, all together making 1% of all primary
and secondary school pupils. In discussions with school authorities, nevertheless, it becomes
clear that schools which implement pre-school and primary education are willing to offer
other options of L2, e.g. German, the introduction of which to pupils of 6-8 years of age has
been successfully supported by Hans Hase programme of Geothe Institute. However, such
initiatives of school administrations often appear to crash against the parents’ reluctance to
accept another L2 but English, which is quite a justifiable decision given the omni-presence
of English as a vital career ticket for their children. The possible reason for such situation will
be discussed in more detail after looking at L3 distribution.

Regarding the most frequent choice of L3, Russian takes a strong leading position with 77,2%,
while German, left in the second place, reaches 16% and French, coming third, is learnt
by 5,3% of secondary school pupils. The L3 category shows a broader variety of languages
including such choices as Italian, Spanish and Polish. Moreover, in the last four years of
secondary education, i.e. the gymnasium level, some schools allow students to choose L4 as
an elective subject or as an extracurricular activity. The options of L4 include all the languages
mentioned as L2 and L3 with a possible addition of Latin. In reference to the category of L4 or
even Ls, one should also mention different language and culture projects and events offered
by the school itself, universities and other institutions that could open a way for secondary
education pupils at least to develop their plurilingual awareness if not to increasing their
plurilingual competences
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Table 1. Distribution of academic hours of compulsory language learning in general

education+

Education level Grade L2fac. h. L3/ac. h. L4

Primary 1st
2nd 70
3rd 70
ath io

Pre-gymnasium 1st 222 74
2nd
3rd 223 148
dth

Gymnasium 1st 222 143 optional
2nd optional
3rd 420 optional optional
dth optional optional

As mentioned before, parents, who play the exclusive role in deciding their children language
choices in general education, strongly insist on English as L2 even though schools are ready to
ofter other languages. A glance at Table 1 may reveal that the most acute problem in this cul-de-
sac is coded in the Lithuanian education policy (Supplement for Languages) where L2 and L3,
regardless of both being obligatory, are devoted just a very different degree of attention. Firstly,
not only is the compulsory L3 teaching started by three or four years later than L2, but it is also
terminated two years before the end of secondary education while L2 continues to be taught.
The students may carry on learning L3 as an elective subject in their last two years of secondary
education, but their number drops down dramatically, around 2.4 times#. The reason for such
sharp reduction in L3 learners is again found in the system of general education. The two last
years of secondary education is the time devoted to prepare for the State Exams required for
graduation and proceeding to university; in the latter case the exams of L1, L2 and Mathematics
are required in addition to the subjects of targeted field of future studies. Therefore, the hours
of the individual curriculum are usually distributed for those ‘more important studies’ with
L3 being possible but not in the first lines of the agenda. Secondly, the difference in academic
hours given to L2 and L3 is enormous with L2 receiving more of hours only in the last two years
of secondary education than L3 during the whole teaching period. Finally, passing the State
exam of L2 is required for the entrance to university.

Having the above differences in mind, it thus becomes clear that secondary school leavers have
favourable conditions to attain very good competences of L2, and so they do. The State Exam of
L2 is composed of tasks of B1 and B2 level (CEFR). As far as English, which is the L2 for 99% of
all students of general education, is concerned, the highest level of achievement, namely the
score of 86-100%, was reached by 32% of the candidates in 2019, while the results of half of all
candidates ranged between 36% and 85%. Only 16% of the candidates showed a rather low level
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of achievement with the score of 16-35% and just 2% did not pass the State Exam#. The results of
the State Exams of German, Russian and French appeared to be even better with the highest 86-
100% level achieved by half of those who took the exam of German and Russian and 35% of those
who took French in 2019; nevertheless, the number of these candidates is indeed more than ten
times as smalls as the number opting for the State Exam of English. In the meantime, the level
targeted in L3 learning is A2, which even if achieved at the age of around 16, has a tendency
to fade out when the language is abandoned in the last two years of secondary education. At
Vytautas Magnus University in Lithuania, where all first-cycle students have the freedom to
spend 24 ECTS on language learning, it has been observed that most of the students who learnt
German, French or Russian as their L3 in secondary education would still choose A1 level of the
respective languages to continue learning. This is because their active competence in the first
years of university studies would be somewhere around A1.1.

Consequently, the analysis of the distribution and results of foreign language learning in
general education allows us to explain why the parents object to their children’s L2 being other
than English. With L3 teaching being so much neglected, the chances of gaining its adequate
competences are very small. Therefore, for the parents it becomes highly important that the
languages they believe their children will need most is also their L2. Should the focusonL2and
L3 be more balanced out in general education (through the possible introduction of CLIL or the
earlier L3 onset), for most parents there would be less at stake when placing English in the L3
position in their children linguistic repertoire.

Conclusions

To sum up, by including two foreign languages as compulsory in the curriculum of general
education, Lithuanian language policy adheres to the main principle of the European language
policy 1+2, which encodes that an educated person should speak his/ her first language and two
other languages. Nevertheless, while the first foreign language, L2, is extended over almost all
the years of general education and allotted a generous number of academic hours, the second
foreign language, L3, is largely pushed into the shadow. The attention devoted to L2 allows
secondary school leavers to graduate from secondary education with strong B1 or B2, or even
C1 level of their L2, which is 99% English. As for L3 (mainly Russian, German and French) and
possible L4 and L5 (mainly Spanish, Italian, Polish, etc.), they can be regarded as languages
to which the secondary school students are exposed to a larger or smaller extent but the
competences of which at the stage of secondary school graduation are not adequate for work or
academiarelated contexts. Nonetheless, thevery fact thatL2and L3 are compulsory in secondary
education with L4 and L5 being a possibility in some schools makes a nice linguistic bouquet of
Lithuanian general education pertaining to the pluralistic approach of the European language
policy. Content and language integrated learning (CLIL), which is a widely accepted label of
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excellence in Europe, is barely mentioned in the Supplement for Languages of the General
Programmes of Secondary Education receiving only a short sentence: “Integrated learning
of language (Lithuanian or another) and other subjects is encouraged”. Therefore, the
advantages of CLIL are not exploited enough and could be especially helpful in giving
pupils extra time and more exposure to L3 and ultimately better L3 competences.
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J.E. Christophe Leonzi, velvyslanec Francuzskej republiky na Slovensku
J.E Hildegard O Rian, velvyslankyfa irska na Slovensku

Peter Primus, Chargé d’affaires a.i. Rakuske velvyslanectvo Bratislava
Inna Kuznetsovoj, Ruské kultirne centrum v Bratislave

Obcerstvenie

Panelova diskusia

Moderator: Ing. Peter Bielik PhD.

Panelisti:

Eric Reuting, ¢len predstavenstva Volkswagen Slovakia a.s.

doc. dr. Assoc. prof. Vilma Bijeikiené, Vytautas Magnus University,
Kovno, Litovska republika

zastupca Ministerstva Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu SR
zastupca Orange Slovakia a.s.

Prestavka na kavu
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15.30-
18.30

15.30-
16.00

16.00 -
16.30

16.30-
17.00

SEKCIA 1

v slovenskom
jazyku

Hotel TATRA
Velka séla

Stdtne vzdeldva-
cie programy
z cudzich jazykov

Moderator:
Katarina
Bockanicova

Katarina
Bockanic¢ova
Stdtne vzdeldva-
cie programy z
cudzich jazykov
pre zdkladné
Skoly

Anna Krnacova
Stdtne vzdeldva-
cie programy z
cudzich jazykov
pre stredné Skoly

Ivica Kolec¢ani
Lencova
Viacjazycnost

na hodine nemci-
ny?

Ano, ale ako?

SEKCIA 2

v slovenskom
jazyku

Hotel TATRA
miestnost ¢. 1

Priklady dobrej
praxe: Projekty
Erasmus+a
Eurdpska znacka

pre jazyky

Moderator:
Eva ObZerova

Zuzana lzakova
Erasmus + a
Eurdpska znacka

pre jazyky

Maria Kullova,
Ing.

Pozitivny vplyv
medzindrodnej
mobility v pro-
grame Erasmus +
na progres Ziakov
a pedagdgov

v bilingvdlnom
odbore studia

na obchodnej
akadémii

Tatiana Skodovd
Ambasddorskad
Skola Eurdpske-
ho parlamentu
(EPAS) so zapoje-
nim metody CLIL

Rendta
KoSovicova
Prezentdcia
projektu
»20 skoly do
kanceldrii“
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Mehrsprachigkeit und Sprachunterricht in der Slowakei und in Europa
Multilingualism and language learning in Slovakia and in Europe

WORKSHOP 1
v nemeckom
jazyku

Hotel TATRA
miestnost ¢. 2

Nemcina
hrou

Moderator: Na-
dezda Zemanikova
Beata Menzlova

Sandra Niebuhr-
-Siebert (Spol-
kova republika
Nemecko)

Detské knihy vo
vyucovani cudzie-
ho jazyka

Tatjana Lubej
(Slovinsko)
Online platforma
deutsch.com

WORKSHOP 2 WORKSHOP 3

vo franclzskom
a nemeckom
jazyku

Hotel TATRA
miestnost ¢. 3
Ucit sa cudzie
Jjazyky kreativne

Moderator:
Zuzana Licha

Francuzsky
/slovensky
workshop
Florence
Gajdosova

Od vyucovania
k diplomu

Francuzsky
workshop
Jana Birova

Viacjazyénd inter-

kulturna kompe-
tencia a ukdazka
hravych aktivit

v nemeckom
jazyku

Goetheho institut
Panenska 33, Bra-
tislava, kniznica
Praktickeé ukazky
s tabletmi a expe-
rimentmi

Moderator:
Renata Rabelova

Walter Sabiel
(Spolkova republi-
ka Nemecko)
Actionbound —
App vo vyucovani.
Ndvrh multimedi-
dlnych, mobilnych
uloh pre smartfo-
ny a tablety

Yvonne Klietz
Experimentovanie
po nemecky (CLIL)
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15.30-
18.30

17.00 -
17.30

17.30-
18.00

18.00 -
18.30

SEKCIA 1

v slovenskom
jazyku

Hotel TATRA
Velka sdla

Stdtne vzdeldva-
cie programy
Z cudzich jazykov

Moderator:
Katarina
Bockanicova

Jana Benicka
Vyucba cinskeho
jazyka na zdklad-
nych a strednych
Skoldch

na Slovensku

Julia Vrablova
Jazykova politika
v slovenskom
vzdeldvacom
systéme (manaz-
ment osvojovania
si jazyka)

Jana Juhasova
Interlingvadlny
transfer pri osvo-
jovani si nemciny
ako druhého
cudzieho jazyka

SEKCIA 2

v slovenskom
jazyku

Hotel TATRA
miestnost ¢. 1

Priklady dobrej
praxe: Projekty
Erasmus+a
Eurdpska znacka

pre jazyky

Moderator:
Eva ObZerova

Emilia Solcova
Konferencia mld-
deze: ,Eurdpa

je aj tu—Kam
ides?”

Roman Kuttner
Potldcanie a pre-
vencia Sikanova-
nia na skoldch

v Eurépe

Ivica Kolecani
Lencova
Vyrastat viacja-
zycne: Projekt
BIG SK-AT

WORKSHOP 1
v nemeckom
jazyku

Hotel TATRA
miestnost ¢. 2

Nemcina
hrou

Moderator: Na-

WORKSHOP 2
vo francuzskom

a nemeckom
jazyku

Hotel TATRA
miestnost ¢. 3
UCit sa cudzie
jazyky kreativne

Moderator:

dezda Zemanikova Zuzana Licha

Beata Menzlova

Veronika
Hutdrova
Nemcina

do praxe —
zdbavnd ako aj
uzitocnd

6. maj 2019 (pondelok) Hotel Tatra, ResStauracia
Vystupenie deti z klubu akrobatického rock and rollu
Obcerstvenie

19.00
19.10
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Nemecky
workshop

Karin Bachmann
Dyslexia ako
Sanca pri
nauceni sa
komunikovat po
nemecky

WORKSHOP 3
v nemeckom
jazyku

Goetheho institut
Panenska 33, Bra-
tislava, kniznica
Praktické ukazky
s tabletmi a expe-
rimentmi

Moderator:
Renata Rabelova

Renata Rabelova,
Julia Palesova,
Zuzana
Moroskova,

Alena Orolinova
Experimentovanie
po nemec-

ky — praktické
skusenosti zo Skl
(CLIL)
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7. maj 2019 (utorok) Hotel Tatra, Velka sala

8.00 Registracia ucastnikov
9.00-9.05 Otvorenie 2. dia konferencie
Ing. Beata Menzlova
Statny pedagogicky Ustav
9.15-11.00 Plendrne prednasky
Moderator: PhDr. Dagmar Vaneckova
9.05-9.20 Inovativne projekty so zameranim na rémsky jazyk na Slovensku
PhDr. Jozef Facuna, PhD., Statny pedagogicky Ustav, Bratislava
9.20—-10.00 CLIL - vysledky a vyhodnotenie experimentalneho overovania
v zakladnych Skolach
Ing. Beata Menzlova, Statny pedagogicky Ustav, Bratislava
prof. PaedDr. Silvia Pokrivéakova, PhD., Trnavska univerzita, Trnava
PhDr. Eva Farkasovd, CSc., Vyskumny uUstav detskej psycholdgie
a patopsycholdgie, Bratislava
10.00-11.00 Prednosti dvoj- a viacjazycnosti a u€enie sa jazykov
z neurodidaktickej perspektivy
PD Dr. habil. Marion Grein, Johannes Gutenberg-Universitat Mainz,
Spolkova republika Nemecko
11.00—-12.00 Obcerstvenie
SEKCIA 1 SEKCIA 2 WORKSHOP1 WORKSHOP 2 WORKSHOP 3
v slovenskom v slovenskom v nemeckom v anglickom v nemeckom
jazyku jazyku jazyku jazyku jazyku
Hotel TATRA Hotel TATRA Hotel TATRA Hotel TATRA Goetheho institut
Velka sdla miestnost €. 1 miestnost ¢. 2 miestnost ¢. 3 Panenska 33, Bra-
tislava, kniznica
Cudzie jazyky Sekcia ndrodnost- UCit sa cudzi jazyk UCit sa cudzie Ucit sa neméinu,
pre Zivot nych mensin pribehmi, telom a jazyky kreativne ale ako?
12.00- dusou
15.00
Moderdator: Moderator: Moderator: Moderator: Moderator:
Katarina Julia Palesovd Marek Luptak Bibiana Cermd-  Karin Rézsovd
Bockanicova BoZena Mizerovd Beata Menzlova  kovad Wolfova
_ Nemecka narodnost- . . . ; 5
12.00 - Eva Farkasova 6 e Marion Grein Zlatica Jursova Jens Kruger
1230 CLIL, Ziaci, ucite-  Walter Sabiel (Spolkova repub- Zacharova (Ceska republika
: lia a ¢as Obrazky a pribehy = |ika Nemecko)
nemeckd ndrodnostnd
mensina na Slovensku
Viacjazy€nost na Slovensku a v Eurpe — vyzvy a perspektivy.
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12.00-
15.00

12.30-
13.00

13.00-
13.30

13.30-
14.00

14.00 -
14.30

14.30-
15.00

SEKCIA 1

v slovenskom
jazyku

Hotel TATRA
Velka sala

Cudzie jazyky
pre Zivot

Moderator:
Katarina
Bockanicova

Eva Vincejova
Podpora pedago-
gov vzdeldvajucich
deti/Ziakov cudzin-
covv CR

Peter Balaz
E-learning na
Slovensku:
priklady dobrej
praxe v oblasti
ucenia sa jazykov

Jozef Reinvart
Vademecum
mnohodiscipli-
ndrneho projek-
tu ,,Mobilita a
zaclenovanie v
mnohojazycnej
Europe

Barbara
Kordikova
Cudzie jazyky a
budci ucitelia
prirodovednych
predmetov

Giovanni Gentile
Online platforma
videi talianskej
kultdry

pre ucitelov a Zia-
kov talianciny

SEKCIA 2

v slovenskom
jazyku

Hotel TATRA
miestnost ¢. 1

Sekcia ndrodnost-
nych mensin

Moderator:
Julia Palesovad
BoZena Mizerovad

Viacgeneracné
jazykové biografie

na Slovensku. Strata,
opdtovné ziskanie a
odovzddvanie nemec-
kého jazyka

Madarskd ndrod-
nostnd mensina
Anita Halaszova,
Andrea Doményova
Vyucovanie sloven-
ského jazyka zame-
rané na komunikdciu
— ciel'ndrodného
projektu Edukacny
proces vyucovania
slovenského jazyka a
slovenskej literatury v
Skoldch s vyucovacim
jazykom madarskym

Gyongyi Ledneczka,
Livia Timarova
Madarsky jazyk v
Skoldch s vyucovacim
jazykom madarskym
Rusinska, ruskd a
ukrajinskd ndrod-
nostnd mensina
BoZena Mizerovad
Rusinsky, rusky a
ukrajinsky jazyk v
zdkladnych skoldach
s vyucovanim jazyka
ndrodnostnych men-
Sin na Slovensku

Rémska ndrodnostnd
mensina

Jozef Facuna

Rémsky jazyk v
zdkladnych skoldach

s vyucovanim jazyka
ndrodnostnych men-
sin na Slovensku

WORKSHOP 1
v nemeckom
jazyku

Hotel TATRA
miestnost ¢. 2

U¢it sa cudzi jazyk
pribehmi, telom a
dusou

Moderator:
Marek Luptak
Beata Menzlovad

Ucenie sa deti
a mlddeZe z
neurobilogickej
perspektivy

Zuzana Markova
Ucit sa nemcinu
telom a dusou

Hana Urbanova,
Lenka Svecova
(Ceska republika)
Nemcina v obradz-
kovych pribehoch
— vtipne, kreativ-
ne a jasne!

WORKSHOP 2
v anglickom
jazyku

Hotel TATRA
miestnost ¢. 3

Uéit sa cudzie
jazyky kreativne

Moderator:
Bibiana Cermd-
kova

Ako v skoldch ucit
jazyk pomocou
narativneho
formdtu

Teague Tina
Aktivne pouZiva-
nie anglictiny

Ingrid Keresturiova
Anglicky jazyk:
Inovativne vyuco-
vanie anglického
jazyka

Anna Nemcova
Rusky jazyk:

Lev Tolstoj — 190
rokov

WORKSHOP 3
v nemeckom
jazyku

Goetheho institut
Panenska 33, Bra-
tislava, kniznica

Ucit sa nemcinu,
ale ako?

Moderator:
Karin Rozsovd
Wolfova

Nemecky ho-
voriace krajiny
kreativne — nielen
Cisla a fakty

Karin Rozsova
Wolfova

Rola ucitela v
suc¢asnom vyuco-
vani cudzieho
jazyka

Alexandra
Hucekova,
Monika
Rybarikova

DLL 10 U¢it sa
ucit nemcinu.
Nemcina ako
cudzi jazyk pre
mlddeZ v kontexte
viacjazycnosti

* Pocas konferencie bude prezentovand hra ,Vortoj“— spojenie pohybu a ucenia sa slovicok (Krystof Klestil, Peter Baldz)
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